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Professores de Ciéncias Contabeis

RESUMO

O estilo de aprendizagem é a forma com que o individuo consegue absorver 0s conhecimentos
repassados, interpretar e compreender tais informac6es para relacionar com a sua vivéncia. Ja
0 rendimento académico é o método como as instituicbes de ensino superior avaliam o
desempenho dos académicos. Esta pesquisa teve como objetivo a identificacdo do estilo de
aprendizagem predominante nos académicos e docentes do curso de Ciéncias Contabeis,
correlacionados com o rendimento académico. Os dados foram coletados por meio da aplicacédo
do Inventario de Estilos de Aprendizagem de Kolb (1984), em uma amostra de 94 alunos e 23
professores. A andlise dos resultados identificou que 45,74% dos académicos séo do estilo
convergente e 43,48% dos docentes sdo assimiladores. Das vinte e seis correlacfes analisadas,
sete influenciam estatisticamente de forma significativa o rendimento académico, as quais sao:
reprovacao, horas dedicadas aos estudos, nota de ingresso do ENEM, facilidade em matematica,
estilos coincidentes de aprendizagem docente com o discente. Estes resultados confirmam que
os estilos de aprendizagem influenciam no rendimento académico, de modo que, os alunos que
possuem o mesmo estilo de aprendizagem do professor tendem a ter um menor indice de
reprovacao, comprovando a teoria proposta por Kolb (1984). Com isto, a plataforma tedrica
abordada por Kolb (1984) auxilia a fomentar o debate e sustenta o desenvolvimento de
estratégias para um ensino ciclico que atenda ao maximo as necessidades de aprendizagem
existentes, em especial, para que a didatica docente consiga atingir todos os tipos de alunos.

Palavras-chave: Rendimento Académico; Estilos de Aprendizagem; Inventario de David
Kolb; Ciéncias Contabeis.

Linha Tematica: Pesquisa e Ensino da Contabilidade.
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1 INTRODUGAO

A partir do inicio da década de 80 os estudos com foco na aprendizagem cresceram
significativamente. Conforme citado por Souza, Costa, Penedo, Lima, Santos e Junior (2013),
diversos autores publicaram pesquisas e formularam teorias a respeito do assunto, colocando
em foco as areas da aprendizagem continua e experiencial, com destaque para Kolb (1984),
Kolb, Baker e Jensen (1997) e Larsen (2004).

Neste contexto, Kolb (1984, p. 132) conceitua a aprendizagem como sendo um
“processo por onde o conhecimento se desenvolve por meio da experiéncia”. A forma de
ocorréncia de tal desenvolvimento difere de individuo para individuo, visto que Albuquerque,
Nunes, Batista, Luz e Carvalho (2015) citam que cada ser possui um meétodo e uma forma
prépria para desenvolver sua aprendizagem, no qual conhecer as diversas formas de aprender
pode se tornar um diferencial na absorcdo do conhecimento. Além disso, ressalta-se que o estilo
de aprendizado ndo é o que a pessoa aprende, mas como ela se comporta durante a
aprendizagem (Butzke & Alberton, 2017).

A fim de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, o rendimento académico vem
sendo utilizado amplamente pelas instituicdes de ensino. Munhoz (2004) define rendimento
académico como uma forma de avaliacdo do aluno na execucédo de uma tarefa, de modo que,
essa atribuicdo avaliativa pode ser por meio de notas ou por conceitos obtidos. Para realizar a
mensuracdo do rendimento académico, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) utilizam
algumas metodologias, que dentre elas, destaca-se o Coeficiente de Rendimento Académico
(CRA).

Alguns estudos buscaram evidenciar os estilos de aprendizagem nas mais variadas areas,
como por exemplo, na area de negocios, especificamente nas Ciéncias Contabeis e
Administracdo, por Albuquerque et al. (2015) e Basilio e Vasconcellos (2011),
respectivamente; nas ciéncias humanas, especificamente em Psicologia, Pimentel (2007) traz
suas contribuicdes; e nas ciéncias exatas, no curso de Engenharia Civil, por Pereira (2005).

Embora existam pesquisas relacionadas aos estilos de aprendizagem, ainda se tem uma
escassez de informacOes ligadas as correlagdes dos estilos de aprendizagem com as
caracteristicas dos docentes e discentes e as possiveis influéncias destas no desempenho
académico. Perante isso, é importante ressaltar que para o processo educacional é fundamental
encontrar o0 melhor ou os melhores métodos de transmitir conhecimento aos demais, que para
iss0, € necessario antes saber e conhecer 0 modo com que os discentes aprendem e os fatores
que possam influenciar nessa aprendizagem, conforme destacado por Kuri (2004).

Diante do exposto, Oliveira, Raffaelli, Colauto e Casa Nova (2013) advogam que torna-
se importante que os docentes identifiquem as formas mais apropriadas de transmitir
informac@es acerca do que é estudado em sala de aula, a fim de que os académicos absorvam
melhor o conteudo obtendo um desempenho académico satisfatorio. Destarte, reconhecendo a
importancia do tema contextualizado anteriormente, questiona-se: qual a relacdo entre os estilos
de aprendizagem discentes e docentes com o rendimento académico dos alunos do curso de
Ciéncias Contabeis? Desse modo, tem-se como objetivo principal analisar a relagdo entre os
estilos de aprendizagem discente e docente com o coeficiente de rendimento académico.

Portanto, o estudo tem como contribuigdo tedrica a comparacgdo dos resultados com
estudos anteriores, a fim de identificar se os estilos de aprendizagem dos alunos participantes
da amostra possuem caracteristicas semelhantes ou divergentes dos estudos anteriores. No
sentido de avanco dos resultados, o presente trabalho traz analises mais abrangentes, pelo fato
de buscar a identificacdo de fatores e caracteristicas dos alunos e professores de acordo com o
seu estilo de aprendizagem, correlacionando ainda com o rendimento académico, visando
contribuir com futuras pesquisas que venham a ser realizadas neste campo.
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Dessa forma, a contribui¢do pratica ocorre por meio do mapeamento dos estilos de
aprendizagem e das correlagbes existentes que sdo apresentadas nos resultados, quando
analisadas em conjunto possam auxiliar na evidenciacdo de possiveis adaptacdes das
metodologias de ensino utilizadas, contribuindo assim com uma melhor aprendizagem dos
discentes do curso de Ciéncias Contabeis.

Nesse contexto da aprendizagem, Oliveira et al. (2013) advertem que a adoc¢do de um
estilo de ensino diferente do estilo de aprendizagem, pode ocasionar baixo desempenho
académico por parte do aluno. Como consequéncia, o discente pode desmotivar-se ndo s6 com
0 curso ou com a disciplina, mas também com si préprio, o que fortifica a importancia da
utilizacdo dos estilos de aprendizagem no planejamento de um curso, na disciplina ou em aula.

Em concordéncia, Kuri (2004) afirma que pesquisas apontaram a existéncia de trés
fatores que influenciam na qualidade e quantidade da aprendizagem dos estudantes: habilidade
inata, formacéo e compatibilidade entre os estilos de aprendizagem e o ensino. Com relacéo aos
dois primeiros fatores ndo ha forma de controle por parte do professor, porém ambos fornecem
possibilidades de autoconhecimento e desenvolvimento humano e profissional, pois auxilia 0s
docentes no planejamento e didatica, para que as lacunas educacionais possam ser preenchidas
e 0 processo de aprendizagem melhorado.

2 REFERENCIAL TEORICO

Em seus estudos, Bordenave e Pereira (2011) citam que ensinar e aprender sao agdes
distintas, pois um assunto ou teoria pode ser ensinada de maneira completa, sem que o
conhecimento tenha sido retido pelos alunos. Na busca por ensinar de uma maneira que
satisfaca a todos, Dib (1994) destaca que as criticas ao modelo tradicional de ensino crescem a
cada dia devido a sua limitada adequacao as necessidades dos alunos e da sociedade. O processo
de ensino é massificado, tratando a todos como iguais. Portanto, torna-se necessario que tal
processo de transmissdo de ensino/aprendizagem seja mais eficiente e eficaz.

Para Oliveira et al. (2013) e Albuquerque et al. (2015) estilo de aprendizagem é a forma
utilizada por um individuo para adquirir conhecimento, se relacionando com o Sseu
comportamento durante o aprendizado e ndo necessariamente com o que ele consegue aprender.
Na mesma linha de pensamento, Campbell, Campbell e Dickinson (2000, p. 161) afirmam que
“os estilos de aprendizagem se referem as diferengas individuais na maneira como a informacgao
¢ compreendida, processada e comunicada”. Os autores também citam que os educadores que
respeitam as diferencas individuais entre os alunos, a0 mesmo tempo em que apreciam e
celebram a diversidade nas maneiras de aprender, ensinardo mais por meio de seus
comportamentos do que por meio das estratégias.

Kuri (2004) ressalta que, o melhor entendimento pelos educadores dos estilos de
aprendizagem predominantes dos alunos, torna-se importante, pois pode despertar um maior
interesse  discente ao conteddo, melhorando inclusive a comunicacdo entre
educador/académico. Honn e Ugrin (2012) citam que existem diversos instrumentos que visam
a identificacdo do estilo de aprendizagem, entre os quais o0 Inventario de Estilo de
Aprendizagem de Kolb tem maior aplicacdo e divulgacdo quando analisada a &rea contabil.
Esse instrumento se baseia no modelo tedrico da aprendizagem vivencial desenvolvido por
David Kolb, que busca identificar os estilos de aprendizagem por meio de caracteristicas
comuns para avaliar e melhorar o método de ensino utilizado (Butzke & Alberton, 2017).

Para Kolb (1984), a aprendizagem divide-se em dois eixos, a percepgdo e o
processamento. Cada eixo apresenta uma subdivisdo em outras duas formas, conforme
demonstrado na Tabela 1.
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Tabela 1 Percepcoes e processamentos segundo Kolb (1984)
PERCEPCAQO
1 | (EC) — Experiéncia Concreta O individuo é aberto a novas situa¢des e adapta-se as mudancas.
2 | (CA) - Concepgio Abstrata Pes_soas que procuram _organiz_ar En?electualmente as informacdes, por
meio de conceitos, teorias e principios que puderam captar.
PROCESSAMENTO

1 | (EA) — Experiéncia Ativa O individuo se envolve e busca testar as situagdes para aprender.

A pessoa busca observar das mais diferentes maneiras o ambiente,
2 | (OR) — Observacdo Reflexiva confia em seus pensamentos e sentimentos para formar opinides sem
precisar se envolver.

Fonte: Adaptado de Kolb (1984).

Por meio da combinacdo de uma percepcdo (EC ou CA) com um processamento (EA
ou OR), surgem os quatro estilos (ou preferéncias) de aprendizagem. Os estilos de
aprendizagem apresentados por Kolb (1984) sdo: acomodador, divergente, assimilador e
convergente. O procedimento desenvolvido por Kolb consiste em identificar, por meio de um
inventario com algumas afirmativas, as melhores formas com que a pessoa julga aprender. A
partir desse resultado é possivel descobrir seu estilo de aprendizagem e suas maneiras de
assimilar o conhecimento.

O inventario é composto por 9 sentencas e estas sdo compostas por 4 frases. Cada frase
recebe um peso dentro da sentenca, o estudante deve classificar de 1 a 4 cada uma das frases de
acordo a preferéncia, comportamento e atitude, auto avaliando suas acdes no momento da
aprendizagem (Schmitt & Domingues, 2016). A classificacdo 1 indica a frase com menor nivel
de identificacdo e a 4 com maior grau de identificacdo. Os quatro estilos de aprendizagem
segundo Kolb (1984) séo:

e Acomodador [EC - EA]: é denominado acomodador porque procura adaptar o aprendido
para seu proprio uso, usando a criatividade para mudar e fazer melhor. Gosta de estar com
pessoas, mas por vezes ¢ tido como impaciente e, de certo modo, “pressionador”. E mais
comum utilizarem o instinto interno no lugar da analise légica.

e Assimilador [CA — OR]: pessoas com esse estilo procuram analisar, organizar e assimilar
partes da informac&o, transformando-as em um todo integrado. Sobressai-se no raciocinio
indutivo, tem facilidade para criar modelos tedricos e prefere trabalhar sozinho. Sdo mais
focados em ideias e conceitos abstratos.

e Convergente [CA — EA]: é denominado convergente porque tende a convergir ou a tomar
decisbes rapidamente, procura por uma resposta correta e chega ao essencial com muita
rapidez. Integra teoria e pratica: testa as informacGes, experimenta coisas, v&é como
funcionam e aprende fazendo. Prefere trabalhar sozinho e lidar com objetos em vez de
pessoas. S&o mais atraidos por tarefas técnicas e problemas ao inves de questdes
interpessoais ou sociais.

e Divergente [EC — OR]: é chamado divergente porque pode ver as coisas de diferentes
perspectivas e combinar relacionamentos em um todo significativo. Gosta de trabalhar em
grupos, possui facilidade para gerar ideias, propor alternativas, reconhecer problemas, ver
situagdes concretas a partir de varias perspectivas e de compreender as pessoas.

Para Kuri (2004) o modelo de aprendizagem de Kolb é denominado experiencial por
duas razdes. A primeira € historica, porque suas origens intelectuais estdo apoiadas no trabalho
de John Dewey, Kurt Lewin e Jean Piaget. A segunda razédo é a énfase atribuida ao papel da
experiéncia no processo de aprendizagem, pois Kolb (1984) cita que o conhecimento é criado
por meio das experiéncias.
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Esse modelo de Kolb (1984) é pesquisado por diversos autores, avaliando os estilos de
aprendizagem em variados cursos. Sobral (2005) afirma que a relevancia do estudo de Kolb
(1984) é notdria ndo somente por ser um dos primeiros pesquisadores a formular um estudo e
modelo completo, mas também por conseguir segregar em grupos e caracterizar os diferentes
modos de aprender dos individuos, além de ser um dos estudiosos com mais trabalhos
divulgados e aplicados nessa area.

Estudos como o de Basilio e Vasconcellos (2011), apontam que ha correlacdo entre os
estilos de aprendizagem dos alunos de Administracdo e o rendimento académico. Leite Filho,
Batista, Junior e Siqueira (2008) contrariando tal informagédo, apuraram que no curso de
Ciéncias Contabeis ndo ha correlacdo entre os estilos de aprendizagem e o rendimento
académico, 0 mesmo ocorre no curso de Medicina, resultado este identificado nos estudos de
Pell6n, Nome e Aran (2013).

Sonaglio, Godoi e Silva (2013) constataram que nos cursos de Administragdo de uma
universidade de Santa Catarina e outra da Paraiba, o estilo de aprendizagem com maior
incidéncia é o assimilador, enquanto Souza et al. (2013) afirmam que no curso de
Administracdo da Universidade Federal de Alagoas, o estilo com predominancia é o divergente.
Outra distin¢cdo é encontrada na pesquisa de Albuquerque et al. (2015) que retratam a
predominancia de alunos no curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal de Campina
Grande, com estilo de aprendizagem assimilador, contrariamente a Reis, Paton e Nogueira
(2012), que apontam o estilo de aprendizagem convergente como 0 mais presente no curso de
Ciéncias Contabeis de uma institui¢do publica e outra privada, ambas localizadas no estado do
Parana. As disparidades entre alguns resultados, sdo ancoradas no argumento exposto por Kolb
(1984) de que o estilo de aprendizagem é modificado de acordo com as experiéncias, como 0s
estudos citados foram elaborados em diferentes localidades, 0s ambientes e as experiéncias sao
divergentes, justificando tais achados. Conforme os dados apresentados sobre os estudos ja
realizados, os estilos que mais se destacam na area de Ciéncias Sociais Aplicadas sdo o
assimilador e o convergente. Esses estilos estdo diretamente ligados com a concepcao abstrata,
que utiliza o pensamento como base fundamental.

Com relacdo ao rendimento académico, Leite Filho et al. (2008) citam que as IES pré-
determinam critérios e formas de avaliacdes baseadas no perfil dos académicos que desejam
formar, de modo que, esses critérios e formas devem servir como base para mensurar e julgar
suas competéncias. Luckesi (2002) cita que uma das questdes mais problematicas no ensino €
a identificacdo da forma de reconhecimento do rendimento académico, pois cada IES pode
determinar os critérios que compde o0 CRA, bem como a férmula de calculo do mesmo. Nesta
pesquisa utilizou-se o0 método da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) que
esta representado na Equacdo 1:

Y (NF x CH)

CR =
10 X > CH
Onde:
CR = coeficiente de rendimento;
NF = nota final na disciplina/unidade curricular, expressa de 0,0 a 10,0;

CH = carga horaria total da disciplina/unidade curricular.
Equacéo 1 - Método de célculo do CRA utilizado pela UTFPR.
Fonte: UTFPR (2016).

Vasconcelos, Diniz e Andrade (2012) relatam que as IES publicas utilizam o coeficiente
de rendimento académico como uma forma de avaliacdo dos estudantes e das acGes
administrativas académicas. Neste contexto, algumas pesquisas ligadas ao rendimento
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académico ja vém sendo elaboradas ha mais de uma década. Com isto, pode-se perceber
diferentes resultados e fatores que possuem correlagdo ou ndo com o rendimento académico.

Freitas (2004) e Araujo, Camargos, Camargos e Dias (2014), em seus estudos, apontam
que discentes do género feminino possuem maior desempenho académico. Quando verificada
a modalidade de ensino médio cursado, é percebido que os resultados de alguns estudos sao
discordantes, Freitas (2004), Pedrossa e Tessler (2004) e Souza et al. (2013) afirmam que este
fator ndo possui significancia quanto ao rendimento académico, apesar dos alunos vindos de
escolas publicas possuirem maior desempenho. Ja para Andrade (2007) os alunos de escolas
particulares apresentam melhor coeficiente de rendimento académico.

Ao analisar o fator da idade dos estudantes, Freitas (2004) aponta que este fator nao
influencia no desempenho académico. Entretanto Araujo et al. (2014) asseguram que, quanto
maior a idade melhor tende a ser o rendimento. Miranda, Ferreira, Lemos e Pimenta (2013)
apresentam que este fator € inconclusivo, ou seja, ndo se pode verificar estatisticamente tal
influéncia em seus estudos.

Algumas outras variaveis foram elencadas, Oliveira e Santos (2005) citam que o tipo de
avaliacdo e a interpretacdo de texto tém correlacdo com o desempenho académico. Miranda et
al. (2013) discorrem que a experiéncia do docente influencia no rendimento do discente,
enquanto Silva (2013) corrobora que quanto menor a nota no ENEM, menor tende a ser o
desempenho no ensino superior. Por fim, para Nogueira, Costa, Takamatsu e Reis (2012), o
rendimento académico nao € influenciado pelo estilo de aprendizagem.

Apesar de alguns estudos ndo terem apresentado fatores significantes quanto ao
desempenho académico, é possivel elencar uma gama de variaveis que podem ter correlacdo
com o rendimento dos discentes, fatores estes, relacionados desde as caracteristicas sociais e
econbmicas até a influéncia que os docentes, ou os métodos educativos utilizados por eles
durante suas aulas, exercem sobre os alunos. Perante as diversas Opticas que podem ser
utilizadas para abordar o tema, ressalta-se a importancia dos estudos de Campbell (2011) e Silva,
Oliveira e Rogers (2015) que analisaram as caracteristicas psicoldgicas e comportamentos
sociais que podem influenciar o rendimento académico, contudo somente a variavel do tempo
dedicado ao estudo foi incorporada a esta pesquisa devido ao objetivo e norteamento proposto.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A populacdo compreendeu 152 alunos regularmente matriculados no curso de Ciéncias
Contabeis da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) — Campus Pato Branco no
ano de 2015, dentre os quais 108 responderam o instrumento de coleta, sendo que 94 respostas
foram consideradas vélidas para a analise. Quanto aos 23 docentes que lecionaram nesse
periodo, todos participaram do estudo, e nenhum questionario foi invalidado. Considerando
aspectos estatisticos, foi optado por selecionar a amostra de maneira nao probabilistica devida
a delimitagéo e enfoque do estudo.

Foram aplicados dois tipos de questionarios para a realizacdo da pesquisa em questao,
de modo que, ambos eram compostos por dois blocos, sendo que o primeiro bloco denominado
“Bloco I — Dados dos Respondentes™ tratava das caracteristicas pessoais dos individuos, e o
segundo bloco denominado “Bloco II — Inventario de Kolb”, que teve como objetivo realizar a
identificacdo dos estilos de aprendizagem por meio dos aspectos que o respondente mais
valoriza no processo de aprendizagem. As questdes Q13, Q14 € Qss utilizaram escala tipo Likert
adaptada de 11 niveis para verificar o nivel de facilidade que os alunos auto atribuiam-se. Na
Tabela 2 sdo demonstradas as perguntas do Bloco | dos questionarios dos discentes e docentes,
respectivamente:
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Tabela 2 Bloco | — Dados do Respondente

od. uestéo od. uestdo
Caod ta Cod &
DISCENTES
. . Qual a matéria preferida da grade curricular
Qou | Periodo predominante. Qs (Cursada ou que esta cursando).
. Vocé possui outro curso superior? (Apenas o(s) ja
Qo2 Genero. Qs concluido(s)).
Idade (em anos) Q Em sua opinido qual é o melhor método de avaliar o
Qo3 % | conhecimento? (Somente uma alternativa).
Segundo Kolb, cada individuo possui uma forma de
0 Modalidade de ensino médio cursado. Qi1 | aprender, assinale a alternativa que melhor define a
04 sua forma de aprender. (Somente uma alternativa).
. . L Quanto tempo semanalmente vocé dedica aos
Qs Modalidade de ingresso na instituicao. Q2 estudos além das horas aulas?
Ja reprovou em alguma disciplina do . "
Qos | curso de Ciéncias Contabeis? Qus | Facilidade em matematica
Se a resposta da questdo anterior foi | Qis | Facilidade em interpretagdo de texto
Q positiva, qual(is) foi(foram) a(s)
o | disciplina(s)? Q Facilidade em raciocinio légico
15
DOCENTES
Q Género Preencha os check-box conforme a quantidade de
ot Qo7 horas-aula que vocé lecionava por semana em 2015.
Formacdo Académica Preferéncias de ensino.
Qo2 Qos
Qual a sua maior titulacio? Qual(is) ferramenta(s) auxiliar(es) vocé utiliza em
Qos Qo | suas aulas?
Tipo de contratacéo profissional. Em sua opinido, qual o melhor método de avaliar o
Qoa Qu | conhecimento?
Qos | EMPO de experiéncia docente. Para cada disciplina lecionada em 2015 descreva de
maneira objetiva quais as principais dificuldades
Periodo(s) lecionado(s) no curso de Qu enfrentadas na sala de aula no que diz respeito ao
Qos | Ciéncias Contabeis. ensino.

Fonte: Autores.

O questionario aplicado nos docentes (Tabela 2) foi baseado no estudo elaborado por
Valente, Abib e Kusnik (2007). Na Tabela 3, é demonstrado o Inventario de David Kolb, é
importante salientar que foi utilizada a primeira verséo do instrumento desenvolvida em 1984,
este instrumento foi respondido tanto pelos discentes, quanto pelos docentes (utilizando escala
likert de 1 a 4, conforme citado no referencial tedrico).

Tabela 3 Inventario de David Kolb

Resposta

Resposta

Resposta
Resposta

Escolho

Experimento

Envolvo-me Sou prético
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Esforgo-me por ser

. Analiso Sou imparcial
Sou receptivo coerente
Sinto Observo Penso Ajo
Aceito a Situacdo Corro Riscos Avalio a Situacdo Presto Atengdo
.Ut'l!29 aminha Obtenho Resultados Utilizo a Légica Questiono
intuicdo
Prefiro a Abstracdo Prefiro a x Prefiro as Coisas Prefiro a Acdo

Observacgéo Concretas

Vivo o Presente Reflito Projeto-me no Futuro Sou pragmatico
Ap0|o_-Ame_na minha Observo Conceitualizo Experimento
Experiéncia
Concentro-me Sou reservado Racionalizo Responsabilizo-

me

Fonte: Kolb (1984).

Além dos dados coletados por meio dos questionarios foi solicitado junto a coordenacéo
do curso 0s CRA’s e a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) utilizada no ingresso
na instituicdo. As respostas dos questionarios foram tabuladas em planilha eletronica, sendo
agrupadas pelo Registro Académico (RA), informagdes estas que foram relacionadas com o
CRA e a nota do ENEM, para posteriormente serem utilizadas na analise dos resultados.

4  ANALISE DOS RESULTADOS

Na etapa correspondente a analise dos dados foi necesséria a utilizacdo de alguns
métodos estatisticos, para verificar a normalidade dos dados aplicou-se o teste de Kolmogorov-
Smirnov com correcédo Lilliefors. Tais resultados evidenciaram a ndo normalidade dos dados.
Com isso, foram utilizados testes ndo paramétricos no decorrer da andlise para identificar
possiveis divergéncias entre as médias dos grupos amostrais.

Para verificar as diferencas estatisticas significantes dos agrupamentos e correlacoes,
com os possiveis fatores de desempenho académico e estilos de aprendizagem levantados junto
aos respondentes, dois testes estatisticos foram utilizados, Kruskal-Wallis, quando haviam mais
de dois grupos amostrais e Mann-Whitney, utilizado em comparagédo de dois grupos amostrais
ou como teste post hoc do Kruskal-Wallis utilizando a correcdo de Bonferroni. Cabe destacar
que todos os testes estatisticos utilizados consideraram 0,05 de nivel de significancia.

4.1 Caracterizacdo da Amostra

Com o intuito de identificar as caracteristicas dos discentes foram solicitadas algumas
informacOes referentes aos seus dados pessoais e preferéncias académicas, 0s quais
possibilitaram a realizacdo de uma analise estatistica descritiva. Na Tabela 4 s&o identificadas
algumas informag0es da caracterizagdo da amostra:

Tabela 4 Caracterizacdo da amostra - Discentes

Caracteristicas Resultados Caracteristicas Resultados
1° ano: 28, 72%; 2° ano: Ja reprovou em alguma
Ano cursado 26,60%; 3° ano: 22,34%; 4° P g 13,83% dos discentes

ano: 22,34% disciplina

55,32% feminino; 44,68% Melhor método de avaliar | 52,13% avaliacéo
masculino 0 conhecimento descritiva

22,2 feminino; 22,9
masculino

Género

Média de idade Facilidade em matemdtica | Média geral 7,31
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. . 79,78% escolas publicas; -
Modal;\(jlz?jtieoEnsmo 7,45% escolas particulares; ::niglr“(rj:g € ;cr)n de texto Média geral 7,34
12,77% mista pretag
Possuir 0L~|tra 14,89% dos respondentes F,ac_llldade eém raciocinio Média geral 7,18
graduacdo légico

Fonte: Autores.

Pode ser observado que ha um maior percentual de alunos no 1° ano, sendo que 55,32%
da amostra é composta pelo género feminino, este com a média de idade menor que a dos
homens. Nota-se também que a ampla maioria é oriunda de escolas publicas e que a area do
conhecimento que os alunos da amostra possuem maior média de facilidade auto atribuida é a
interpretacdo de texto. Com as respostas obtidas dos docentes foi possivel identificar o perfil
dos mesmos no ano de 2015. Na Tabela 5 tais caracteristicas sdo elencadas:

Tabela 5 Caracterizacdo da amostra - Docentes
Caracteristicas Resultados Caracteristicas Resultados
Graduacdo: 4,35%; Especializacéo:
Maior titulacéo 17,39%; Mestrado: 47,83%;

R 52,17% feminino; 47,83%
Género

masculino, Doutorado: 30,43%.
Administracdo: 5; Ciéncias
PP, 0 a5 anos: 26,09%; 6 a 13 anos:
Formacio Contébeis: 10; Direito: 2; Ed. | Tempo de 26,00%: 14 a 22 anos: 26,09%: 23

Fisica: 1; Filosofia: 2; experiéncia

. 0
Letras: 1; Matematica: 2. a 32 anos: 21,73%.

Fonte: Autores.

Cada graduacéo docente foi considerada de forma individual. Observa-se que a maioria
dos professores é do género feminino, sendo que 47,83% da populacdo possui mestrado, com
diversificado tempo de experiéncia. Quanto aos estilos de aprendizagem dos discentes e
docentes obtiveram-se os resultados demonstrados na Tabela 6:

Tabela 6 Estilos de Aprendizagem docente e discente

Discentes Docentes
Estilos 2 2 = = 2 5 @ 5
< < < < £ g £ g
& & & S = s = s
a a
Acomodador 1 3 3 3 10 10,64% 3 13,04%
Assimilador 11 9 7 7 34 36,17% 10 43,48%
Convergente 14 9 10 10 43 45,74% 8 34,78%
Divergente 1 4 1 1 7 7,45% 2 8,70%
Totais 27 25 21 21 94 - 23 -
Percentual 28,72% 26,60% 22,34% 22,34% - 100% - 100%
Kruskal-Wallis = = = = - - = =

Fonte: Autores.

Com um perfil que integra a prética e a teoria, 0 estilo convergente somente ndo possuia
maioria absoluta na turma do 2° ano, o qual compartilhava 0 mesmo nimero de respondentes
com o estilo assimilador, nota-se que 45,74% dos discentes e 34,78% dos docentes sdo desse
estilo. Os assimiladores, que em geral sdo individuos que tem facilidade com modelos tedricos
e sdo mais focados em ideias, representaram 36,17% dos alunos e 43,48% dos professores do
curso. Este resultado dos discentes esta relacionado com o perfil pratico do curso de Ciéncias

9
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Contabeis e embasado pelos conceitos tedricos de Kolb (1984), pois segundo o autor 0s
convergentes sdo mais atraidos por tarefas técnicas e resolucdo de problemas, ou seja, s@o
menos preocupados com discussoes interpessoais.

Os acomodadores, por sua vez, tém como caracteristicas o fato de adaptar o aprendido
para uso proprio, ou seja, espelham-se na anélise de solucfes propostas por terceiros e aplicam
a sua realidade (KOLB, 1984), e possuem facilidade em serem criativos, estes representaram a
terceira maior faixa dentre os discentes, com 10,64% e 13,04% dos docentes. Por ultimo,
apareceram o0s divergentes com 7,45% dos alunos e 8,70% dos professores, tal estilo
caracteriza-se pelas diferentes percepcGes que possuem perante uma situacao, além da sua
facilidade de trabalhar em grupo, pois séo interessados nas relacdes interpessoais, com
tendéncia a serem imaginativos e emocionais (KOLB, 1984).

4.2 Andlise das Correlages

A analise das correlacdes foi separada em trés grupos com objetivos distintos: (i)
Rendimento Académico — identificar quais fatores possuem correlagdo com essa variavel; (ii)
Estilo de Aprendizagem — verificar se alguma caracteristica ou desempenho possui diferenca e
relevancia estatisticas entre os tipos de estilos de aprendizagem; e (iii) Relacdo Discente x
Docente — constatar se o desempenho e algumas caracteristicas hipotetizadas possuem
correlacdo entre os dois grupos analisados. Foram elencadas 26 possiveis correlagdes (Tabela
7), as quais foram submetidas aos testes estatisticos ja citados, cujas aquelas que apontaram
significancia estatistica sdo detalhadas individualmente com seus respectivos cotejamentos com
a literatura.

Tabela 7 Correlacfes analisadas

Correlacéo Grupo Correlagdo Grupo
. Rendimento . . - Estilo de
Género/ldade Académico Modalidade de Ensino Médio Aprendizagem
Modalidade de ensino médio cursado Rendqn ento Reprovacéo ESt'If) de
Académico Aprendizagem
Modalidade de ingresso na Rendimento N Estilo de
Lo A Outra graduagéo :
instituicdo Académico Aprendizagem
Reprovacao em alguma matéria Rendimento Método de avaliagdo Estilo de
P ¢ 9 Académico ¢ Aprendizagem
Outra graduagio Rendqne_nto Horas semanais de estudos Estllp de
Académico extraclasses Aprendizagem
Método de avaliacao Rendqn ento Assimilador x Acomodador ESt'If) de
Académico Aprendizagem
. . Facilidade em matematica, .
Horas semanais de estudos Rendqne_nto interpretacéo de texto e raciocinio Estll_o de
extraclasses Académico l6gico Aprendizagem
. Rendimento Estilos de Aprendizagem e Estilo de
Nota ingresso do ENEM Académico Rendimento Académico Aprendizagem
Eacilidade em matemética Rendimento Estilos de Aprendizagem Estilo de
Académico Convergente x Acomodador Aprendizagem
Facilidade em interpretacio de texto Rendimento Estilos de Aprendizagem x Rel. Discente x
pretag Académico Método de avaliacdo Docente
- I Rendimento Estilos de Aprendizagem x Horas | Rel. Discente x
Facilidade em raciocinio l6gico A .
Académico lecionadas por turma Docente
Estilo de Reprovgf;oe_s dos discentes Rel. Discente x
Ano cursado . Experiéncia dos Docentes
Aprendizagem Docente

10
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Estilos de Aprendizagem dos
Estilo de docentes x Reprovagdes Rel. Discente x

Género/ldade Aprendizagem (Disciplinas) Docente

Fonte: Autores.

Das vinte e seis correlagcBes analisadas, sete apresentaram relevancia estatistica,
conforme destacado na Tabela 7, sendo que as “Horas dedicadas aos estudos extraclasses”
influenciam em dois grupos: Rendimento Académico e Estilos de Aprendizagem. Com isso, 0s
alunos que dedicam mais tempo ao estudo tendem a ter um rendimento académico acima da
média, além de que h& diferencas estatisticas nas horas dedicadas aos estudos entre 0s
individuos de estilos diferentes.

Ainda com relagdo a Tabela 7, as demais correlacGes apresentaram influéncia em
somente um dos grupos. Cabe destacar que as analises ndo podem ser generalizadas devido as
limitacbes amostrais e temporais deste estudo, contudo enriquecem o ramo cientifico, e
abrangem novas analises ndo verificadas em estudos anteriores, como correlacao de estilo de
aprendizagem do docente e discente com indices de reprovacdes, rendimento académico,
facilidade em disciplina com mensuracao auto atribuida, e por refutar afirmacgdes advindas do
senso comum, por exemplo, o fato do discente possuir outra graduacdo influenciar no
rendimento académico.

Dentre as correlages analisadas, o indice de reprovacao (Qe) indicou influéncia direta
com o CRA, conforme demonstrado na Tabela 8:

Tabela 8 Qos: J& reprovou em alguma matéria do curso de Ciéncias Contébeis?

2 s o8 e 23 S |85z

0 .~ S S .G 8o c = =

o Descrigdo o a5 5 S = & = ==

& > s 2 8S S | Bgs
> o & x § =

S Sim 0,6909 0,0639 0,7158 13 13,83% *

N Néo 0,8267 0,0649 0,8335 81 86,17% *

Fonte: Autores.

Nota-se que 13,83% dos discentes ja reprovaram em pelo menos uma matéria do curso,
a média de rendimento académico do grupo dos reprovados foi de 0,6909, apresentando
diferenca de 0,1358 em relacdo ao grupo dos ndo reprovados. O teste de Mann-Whitney
comprova estatisticamente que os alunos reprovados possuem coeficiente menor mesmo
desconsiderando a matéria em que ja houve reprovacao, pois ha uma tendéncia de um menor
desempenho nédo s6 na matéria reprovada como tambem nas demais. O resultado evidenciado
remete as afirmac6es de Kolb (1984), quando cita que a aprendizagem € estabelecida por meio
das percepcOes vivenciadas, ou seja, mesmo em disciplinas distintas o individuo absorve o
conhecimento com a mesma percepgao e processamento, com isso 0 desempenho geral é
tendenciado.

Para realizar a andlise da influéncia das horas de estudos (Qi2) com o rendimento
académico foi necessario agrupar a amostra em dois grupos. O G1 (Grupo 1) correspondia aos
estudantes que dedicavam de 0 a 3 horas aos estudos (quartis 1 e 2) e 0 G2 (Grupo 2) aqueles
que dedicavam de 4 a 8 horas semanais (quartis 3 e 4). Posteriormente, foi realizada a aplicacéo
do teste de Mann-Whitney que apontou uma significancia entre as horas de estudos com o
desempenho académico, conforme observado na Tabela 9.
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Tabela 9 Q12: Quanto tempo semanalmente vocé dedica aos estudos além das horas aulas?

< n < o é >
g - s | 28| 5 | 28| £ |E8¢
> Descricéo o 2o 5 S = 3 52 =
) = of S 3s < S 2=
o o o §
Gl 0 a 3 horas 0,7930 10,0822 0,8109 62 65,96% *
G2 Acima de 4 horas 0,8367 0,0670 0,8552 32 34,04% *

Fonte: Autores.

Ao final dos resultados demonstrados pelo teste de Mann-Whitney € perceptivel que
estatisticamente os alunos que se dedicam mais de 4 horas semanais aos estudos possuem maior
rendimento académico que os pertencentes ao G1. O resultado verificado diverge do estudo de
Miranda et al. (2013), que apontou uma relagdo inconclusiva entre o tempo semanal de estudos
e o rendimento académico, mas apoia a afirmacao de Silva et al. (2015) no qual ressaltam que
a diminuicédo das horas de estudos extraclasse compromete o desempenho académico.

Para verificar se havia uma significancia entre a nota do ENEM e o CRA foi utilizado o
teste de correlacdo de Pearson. A correlagéo obtida com a aplicagéo do teste de Pearson foi
positiva entre as duas variaveis. Com o objetivo de identificar em quais grupos a nota do ENEM
possuia maior correlagdo com o CRA, a amostra foi dividida em quartis, e agrupada no G1
(Grupo 1) que correspondia aos quartis 1 e 2, e G2 (Grupo 2) correspondente aos quartis 3 e 4,
apos isto foi aplicado o teste de Mann-Whitney, conforme a Tabela 10.

Tabela 10 Analise das notas de ingresso do ENEM

< %] © = >
8 £ | S8 | &5 | 88| & |Est
z Nota ] 25 S o= o 52 =
o > ol = S s 8o
o o o §
Gl 599,352 618,90 0,7949 0,0822 0,8107 51 54,26% #
G2 621,00 a 714,00 0,8233 0,0748 0,8489 43 45,74% #

Fonte: Autores.

Ao analisar a Tabela 10 constata-se que quanto maior a nota do aluno no ENEM, melhor
tende a ser o seu desempenho académico na universidade. O teste de Mann-Whitney comprova
estatisticamente tal correlacdo. Silva (2013) em seus achados também verificou que os alunos
com melhor media no ENEM, tendem a ter melhor desempenho académico.

Para correlacionar a Qi3 (Facilidade em matematica), as respostas obtidas foram
divididas em quartis e agrupadas por G1 (Grupo 1) que correspondeu aos respondentes
classificados nos quartis 1 e 2, e 0 G2 (Grupo 2), que englobou as respostas dos quartis 3 e 4.
O teste de Pearson apontou uma correlacéo positiva, conforme Tabela 11.

12
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Tabela 11 Quz: Facilidade em matematica

o (%) © o <
g g | ¢8| 5 | g8| £ |E&E
2 Respostas > 25 5 2= S 52 =
O b= ol < 2S s 2=
o e %
Gl 2a8 0,7939 0,0826 0,8035 70 74,47% *
G2 8,1a10 0,8487 0,0541 0,8588 24 25,53% *

Fonte: Autores.

Com a aplicacao do teste de Mann-Whitney foi identificado que os postos de média no
G2 sdo maiores que o G1, ou seja, quanto maior a facilidade em matematica maior serd a
correlacéo positiva com o desempenho académico, cabe destacar que a nota em questao é aquela
auto atribuida pelos estudantes e apresenta uma nova variavel ndo explorada até entdo e que
pode ser confirmada ou contraposta em estudos futuros. Outro fator que mereceu atengdo foram
as horas dedicadas aos estudos em periodos externos aos de aula calendarizada, sendo possivel
analisar o tempo dedicado aos estudos extraclasse entre os estilos de aprendizagem. Foi
identificado que mais de 3/5 dos alunos dedicam de uma a trés horas semanais aos estudos.

Na sequéncia, ao aplicar o teste de Kruskal-Wallis foi verificado que ha diferencas
estatisticas entre as horas dedicadas por um ou mais estilos, se comparados aos outros. A fim
de verificar entre quais estilos haviam essas divergéncias foi aplicado o teste post hoc de Mann-
Whitney, obtendo-se os dados apresentados na Tabela 12.

Tabela 12 Teste Mann-Whitney: Horas dedicadas aos estudos entre os estilos

Estilos Ve O ElE e Acomodador | Assimilador | Convergente | Divergente
Horas horas
Acomodador 100% 0% - + = =
Assimilador 52,94% 47,06% + - = =
Convergente 67,44% 32,56% = = - =
Divergente 71,43% 28,57% = = -

Fonte: Autores.

Ao aplicar o teste de Mann-Whitney foi identificada uma diferenca estatistica de horas
dedicadas aos estudos entre os grupos acomodador e assimilador. Ao verificar as médias de
horas percebe-se que 100% dos acomodadores dedicam de 0 a 3 horas semanais aos estudos,
enguanto nos assimiladores este percentual foi de 52,94%. A base teorica elaborada por Kolb
(1984) expde que os acomodadores agem por instinto ou baseados em informacdes obtidas de
terceiros, além de possuirem uma tendéncia de aversdo a analise légica, ja os assimiladores
tendem a explorar os modelos analiticos e refletir a l6gica e valores praticos das teorias. Esses
conceitos podem justificar o resultado desta analise quando, ceteris paribus, ndo sdo
considerados fatores sociais que impedem maior dedicacdo aos estudos extraclasse, como
dedicacéo profissional, entre outros.

Apos efetuar as correlacGes entre o desempenho académico com as caracteristicas
discentes, foi realizada uma analise entre o desempenho com os estilos, a fim de verificar se
havia alguma correlagdo entre estas variaveis, fato este confirmado pelo teste de Kruskal-
Wallis, ou seja, ha diferencas entre o desempenho académico dos discentes conforme o seu
estilo de aprendizagem. Com o objetivo de verificar entre quais estilos haviam diferencas foi
realizado o teste post hoc de Mann-Whitney com corre¢do de Bonferroni, os resultados obtidos
estdo demonstrados na Tabela 13.
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Tabela 13 Teste de Mann-Whitney: Significancia estatistica entre os Estilos de Aprendizagem

Estilos Média CRA Acomodador Assimilador Convergente Divergente
Acomodador 0,7550 - = = =
Assimilador 0,8146 = - = =
Convergente 0,8226 = = =
Divergente 0,7040 = = = -

Fonte: Autores.

Os testes estatisticos aplicados apontaram diferengas entre os CRA’s dos acomodadores
com 0s convergentes, cabe destacar que, estes sdo 0s grupos com a menor e a maior média de
coeficiente, respectivamente.

Os resultados séo condizentes com os apresentados por Basilio e Vasconcellos (2011),
nos quais os estilos convergente e assimilador obtiveram melhor desempenho, porém Leite
Filho et al. (2008) verificaram em seus estudos um maior desempenho nos alunos com estilo
de aprendizagem divergente. Além disso, Leite Filho et al. (2008) nao encontraram correlacédo
entre os estilos de aprendizagem e o desempenho académico ou com qualquer outro fator
analisado anteriormente, contudo os autores destacam que os resultados podem variar de acordo
com a amostra e 0 ambiente na qual ela esta inserida. Cabe destacar que os resultados elencados
neste teste condizem com a plataforma teérica de Kolb (1984), pois os estilos convergente e
assimilador sdo os que possuem caracteristicas mais alinhadas com o perfil da amostra, alunos
do curso de ciéncias contabeis, com isso ha uma maior facilidade na absorc¢do do conhecimento.

Apos as verificagBes buscou-se encontrar possiveis influéncias das caracteristicas dos
docentes no desempenho geral dos académicos. Nessa conjuntura, foi analisado o indice de
reprovacdes por estilos de aprendizagem dos docentes, ou seja, houve a distribuicdo do
percentual de alunos reprovados em relacao aos estilos dos professores. Perante os resultados é
percebido que, mesmo os assimiladores sendo ampla maioria entre os professores, o estilo
convergente € o que mais possui alunos reprovados (Tabela 14), fato que pode ser justificado
pelas disciplinas lecionadas por estes professores serem mais complexas e exigem maior
dedicacdo extraclasse por parte dos alunos.

Tabela 14 Estilos de Aprendizagem dos Docentes x Reprovagdes (Disciplinas)

Estilos Reprovacoes | % Reprovacoes
Acomodador - -
Assimilador 5 25%
Convergente 14 70%
Divergente 1 5%

Totais 20 100%

Fonte: Autores.

Para obter a quantidade de reprovagdes foram consideradas somente aquelas em que 0s
professores ainda lecionavam no curso em 2015, com isto 70% das reprovacfes advém de
materias em que os professores sdo convergentes, é notoria esta propor¢éo, pois 34,78% dos
professores sdo deste estilo. J& quando verificados os percentuais de reprovacdes por alunos,
somente 5,88% dos assimiladores reprovaram em alguma matéria, frente a 14,29% dos
divergentes, 16,28% dos convergentes e 30% dos acomodadores, essas diferencas séo
fortalecidas quando observados os resultados expostos anteriormente, estatisticamente o
desempenho dos assimiladores é maior perante os acomodadores. O perfil de aprendizagem
pode ser uma das causas desta diferenca, pois os assimiladores tendem a ter maior facilidade
teorica, coincidindo com o estilo do professor.
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Pelo fato do maior nimero de professores serem do estilo assimilador e o menor
percentual de reprovacfes entre os alunos serem deste mesmo estilo, s&o comprovados 0s
pressupostos tedricos expostos por Kolb em 1984 quando formulou sua teoria, em que afirmava
que as divergéncias entre os estilos de aprendizagem influenciam no desempenho do individuo.
A fim de minimizar tais efeitos, Bordenave e Pereira (2011) afirmam que é evidente a
necessidade de criar varias técnicas que foquem na capacidade cognitiva dos que aprendem,
independentemente de seu estilo de aprendizagem, possibilitando a participagéo ativa do aluno
no processo de aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estilos de aprendizagem vém ganhando mais espaco na pesquisa e ensino, € por meio
deles uma gama de problemas podem ser minimizados ou evitados na relacdo do ensinar com
o0 aprender. A partir disso, percebeu-se a necessidade de analises que abrangessem os variados
fatores que pudessem influenciar na aprendizagem e no rendimento académico. Desta forma, o
propdsito desta pesquisa foi, a partir do objetivo elencado, analisar a relacdo dos estilos de
aprendizagem discente e docente, com o rendimento académico.

Alguns fatores, quando correlacionados com o desempenho académico apresentaram
significancia estatistica e possibilitaram uma ampliacdo dos resultados da literatura, por meio
de novas variaveis analisadas. Adicionalmente, foi possivel confirmar os achados de estudos
anteriores quanto a correlagdo da nota do ENEM, horas de estudos e estilos de aprendizagem
com o rendimento académico.

Ao realizar uma triangulacdo entre os resultados e a teoria, notou-se que as variaveis
gue apontaram relevancia possuem caracteristicas em comum, havendo uma correlacao entre
as horas de estudos extraclasse e o desempenho académico. N&o obstante, nota-se uma relagéo
com as proposicoes teoricas de Kolb (1984), pois o estilo que dedica maior tempo de estudo
extraclasse é justamente aquele que possui caracteristica acentuada de analise I6gica e detalha
0s conhecimentos tedricos com a aplicacdo pratica. Adicionalmente, foi comparando o estilo
de aprendizagem do professor com o do aluno, pois ha uma tendéncia de o docente ensinar da
maneira com que ele julga aprender melhor. Neste escopo, verificou-se que quando os estilos
entre ambos sdo similares, o desempenho académico tende a ser melhor, e com isso percebe-se
nos resultados uma reducéo significativa nos indices de reprovacao.

Perante as verificagdes ha uma consolidacdo da necessidade de haver uma constante
discutibilidade dos métodos e praticas de ensino para abranger todos os tipos de absorcdo de
conhecimento que possam existir entre os alunos (VALENTE et al. 2007). Ao discutir essas
praticas de ensino deve-se considerar o papel que o professor desempenha na adaptacdo do
aluno ao ensino superior, visto que todas as experiéncias vividas pelo discente influenciam no
seu modo de aprender (KOLB, 1984).

Sugere-se como temas para estudos futuros aplicar este instrumento em outras regides
do pais, instituicdes de ensino publicas e privadas, e outros cursos de ensino superior, para
assim possibilitar novas correlagcdes e comparagdes visando o enriquecimento tedrico deste
campo de pesquisa.

Frente a discussao apresentada nota-se que as caréncias de ensino estao presentes desde
as séries iniciais e séo levantadas por varios estudiosos, Kolb (1984), Cerqueira (2000), Kuri
(2004), Moretto (2005) e Bordenave e Pereira (2011), os quais apontam a necessidade de
adaptacdes no atual sistema de ensino. Todavia, a utilizagdo frequente de um instrumento que
identifique a forma de aprender dos alunos, demonstra-se eficaz e necessaria para contornar e
minimizar as dificuldades existentes. Isto posto, o Inventario de Kolb € uma das opg¢des que
podem auxiliar na identificacdo destas adapta¢des, de modo que, a plataforma tedrica abordada
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por Kolb (1984) fomenta e sustenta o debate da busca por um ensino ciclico que atenda ao
maximo as necessidades de aprendizagem existentes, pois em uma sociedade que estd em
constante mudanca € evidente que as formas de aprender também acompanham este ritmo.
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