A FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE
CONTABILIDADE

Resumo

O presente estudo tem como proposito analisar a necessidade de formagéo
didatico/pedagogica por parte dos professores de Contabilidade no ensino superior. Que
disciplinas e contetidos de cunho pedagdgico sdo oferecidos nos Programas de Ps-Graduacéao
stricto sensu em Ciéncias Contébeis, no Brasil? A metodologia € norteada por uma pesquisa
documental nas avaliagdes dos Programas de Mestrado e Doutorado em Contabilidade,
realizadas pela CAPES, no ano de 2006. Constatou-se que o estudo da Didatica na Pos-
Graduacdo em Contabilidade € bastante inexpressivo. Entre os dezoito Programas de
Mestrado e os trés de Doutorado existentes no Brasil, atualmente, em apenas dois (Mestrado)
verificou-se a obrigatoriedade de se cursar disciplinas didatico-pedagogicas, ainda assim, com
carga horaria bastante reduzida. Com relagdo as referéncias utilizadas nesses programas,
percebem-se dois grupos distintos. O primeiro é formado por pouquissimos autores de
Contabilidade (Marién, Nossa, entre outros), que abordam questdes mais especificas do
ensino da Contabilidade, sem considerar com profundidade os aspectos didatico/pedagdgicos.
O segundo grupo é formado por autores da &rea educacional que tratam de questdes
relacionadas ao ensino. Todavia, nesse grupo, praticamente ndo se encontram referéncias da
area de Contabilidade. Ao analisar os conteudos estudados, pode-se perceber grande
heterogeneidade entre as diferentes ementas. Entre os autores da Contabilidade, predominam
aspectos técnicos do ensino, no como ensinar, embora haja maior contextualizacdo, enquanto
nas ementas baseadas em autores da Pedagogia, predominam o0s conhecimentos
didatico/pedagogicos.
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1 Introdugéo

A docéncia no ensino superior, até ha pouco tempo nao era objeto de pesquisa por
parte dos docentes e pesquisadores. Pressupunha-se, por um lado, que o dominio do
conhecimento especifico da area que se ensinava era suficiente para ser professor e, por outro,
sendo os alunos do ensino superior adultos, estes teriam capacidade de aprender sem a
necessidade de formacgdo didatico-pedagdgica por parte do docente. Ha alguns anos,
entretanto, esse modo de pensar tem sido bastante questionado. Na contemporaneidade, os
estudiosos da educagdo acabaram por evidenciar essa lacuna na formagéo dos professores em
geral, inclusive, dos bacharéis.

No ensino de Contabilidade, os estudos e pesquisas sdo recentes. Os questionamentos
iniciais tentaram identificar as causas possiveis do despreparo do corpo docente brasileiro na
area de contabilidade. As pesquisas de Nossa (1999), Favero (1987), ludicibus e Maridn
(1986) evidenciaram as seguintes lacunas: expansdo extraordinaria dos cursos; descaso com a
educacdo e a falta de recursos; baixo nivel de investimentos das instituicbes de ensino; pouca
atratividade da carreira académica se comparada como os salérios pagos pelo mercado;
auséncia de critérios bem definidos para os procedimentos de contratacdo de professores pelas
instituicBes de ensino; baixissimo nimero de Po6s-Graduacdo stricto sensu (Mestrado e
Doutorado), com conseqlente falta de pesquisa e pouco conhecimento em cultura geral. Em
sintese, as pesquisas apontavam para problemas estruturais no ensino de Contabilidade.



Posteriormente, o estudo seminal de Laffin (2005) voltou o foco de investigagdo para a
formacé&o dos professores de Contabilidade, evidenciando, a partir de uma pesquisa realizada
com vinte e oito professores de instituicbes publicas e particulares, informacdes importantes
sobre os componentes epistemoldgicos do processo de ensino na organizacdo do trabalho
pedagogico do professor de Contabilidade no ensino superior. Os resultados da pesquisa
demonstraram que o conhecimento contdbil revela-se enddgeno e reproduzido sem
questionamentos e a auséncia da pesquisa como procedimento de ensino; as estratégias de
ensino sdo centralizadas pela avaliacdo somatoria e classificatoria; as disciplinas séo
individualizadas nos curriculos e os saberes especificos atuais sdo marginalizados; teoria e
pratica se confundem, visto que exercicios e trabalhos realizados em sala de aula s&o
entendidos como exercicio da prética profissional; prevalece a énfase conteudista e a
abordagem do programa curricular € quantitativa; a organizacdo da aula é baseada nas
prescricdes das ementas e o programa de cada disciplina é a esséncia da organizagdo da aula;
0 ensino e a aprendizagem estdo vinculados as condigBes de trabalho; a pesquisa, quando
ocorre, é confundida com assessoria ou extensdo e € assumida como complementar e ndo,
integrada.

Mais recentemente, Slomski (2008) em uma pesquisa com 184 professores que
participaram do Congresso USP de Contabilidade e Controladoria, no ano de 2007, conclui
que em vista das limitagcbes no que se refere & formacéo profissional para 0 magistério é a
propria experiéncia na profissdo, na sala de aula, na universidade e a experiéncia dos pares

que vem estruturando e dando sentido a prética pedagdgica dos professores de Ciéncias
Contabeis que atuam nas institui¢des de ensino superior no Brasil.

O presente estudo direciona o foco de investigacdo para a Pos-Graduacdo stricto
sensu, locus privilegiado de formacéo de professores, na tentativa de melhor compreender as
dimensbes da formacdo dos professores de Contabilidade para o magistério superior.
Problematizam-se as seguintes questdes: Os professores do ensino superior precisam de
formacdo pedagOgica para ensinar Contabilidade? Que disciplinas e conteddos
didatico/pedagogicos sdo oferecidos nos Programas de POs-Graduacdo stricto sensu em
Ciéncias Contébeis, no Brasil? Que dimensdes da formacéo pedagdgica predominam naqueles
Programas?

O estudo em questdo classifica-se, quanto aos objetivos, como pesquisa exploratoria.
Quanto a abordagem do problema, como pesquisa qualitativa. Quanto aos instrumentos de
coleta e de analise de dados, como pesquisa documental. Segundo Gil (2002), as pesquisas
documentais diferem-se das pesquisas bibliograficas por utilizarem materiais de “primeira
mao”, ou que podem ser reelaborados. Os dados empiricos foram coletados no site da CAPES
(2008), no caderno de indicadores do ano de 2006 dos Programas de Pés-Graduagdo em
Ciéncias Contébeis. Foram considerados os dezoito programas de Pds-Graduacgdo stricto
sensu em Ciéncias Contabeis existentes em 2008, com avaliacdo pela CAPES.

Este estudo se justifica na medida em que leva a discussdo sobre a formagéo do
professor de Contabilidade para seu locus, a P6s-Graduacdo, segundo determina a Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino Superior - LDBEN, Lei n. 9.394/96. Muito embora a pesquisa
tenha sido privilegiada nos Programas de Mestrado e Doutorado, sdo poucos os estudos que
tém se dedicado & investigagdo da propria docéncia, inclusive, no ambito das Ciéncias
Contabeis. Essa é uma &rea carente de estudos que possam contribuir para o aperfeicoamento
do processo ensino/aprendizagem. Portanto, esse trabalho podera contribuir para propagar
entre os docentes do ensino superior, inclusive, entre os de Contabilidade, os novos rumos da
reflexdo a respeito da necessidade da formacéo didatico/pedagogica do professor universitario
bem como explicitar as dimensfes essenciais que devem constituir o referido processo
formativo.



2 Necessidade de formacéo do docente de Contabilidade

O corpo docente dos Cursos de Ciéncias Contébeis pode ser dividido em dois grupos
bastante distintos: os profissionais que se dedicam a docéncia em tempo integral e os
profissionais que atuam no mercado de trabalho de Contabilidade e se dedicam ao ensino
algumas horas por semana. (BEHRENS, 1998, p. 57).

O primeiro grupo é composto por professores que, em geral, ndo vivenciam o que
ensinam em suas préaticas diérias, pois trabalhando tempo integral no interior das
universidades, distanciam-se das praticas contabeis. Com isso, € natural que tenham
dificuldades para dar significado ao contetdo que ensinam, além de ndo acompanharem as
necessidades do mercado de trabalho. Por outro lado, esses profissionais, por se dedicarem
tempo integral ao ensino, aos alunos e as instituices, sdo os responsaveis pela pesquisa
existente no campo das Ciéncias Contabeis, bem como pela maioria das publicacbes
cientificas existentes.

O segundo grupo é formado por profissionais que atuam no mercado de trabalho
como: contadores, auditores, consultores, controllers, gerentes financeiros, analistas, etc.
Esses profissionais sdo valorizados pelo sucesso que alcangam em suas carreiras profissionais.
Atraem seus alunos com exemplos extraidos da prética e pela sintonia que possuem com as
mudancas que ocorrem no campo pragmatico, contribuindo significativamente para a
formagdo dos estudantes.

No entanto, a dedicagdo dos profissionais do segundo grupo ao ensino Se resume a
algumas horas por semana, o que ndo permite o envolvimento com os alunos e outros
docentes. Em geral, também néo se dedicam a pesquisa e nem & formagéo stricto sensu, uma
vez que a maior parte de sua energia esta canalizada para a profissdo que exercem fora da
universidade, visto que é esta que lhes d& maior projecéo social.

Esses dois perfis ndo séo exclusividades dos cursos de Ciéncias Contébeis e ja vém
sendo analisados pelos estudiosos da Pedagogia h4 alguns anos. De acordo com Masetto
(1998), ha cerca de trés décadas, comecou-se a discutir sobre a formagdo de docentes do
ensino superior no Brasil. Fruto dessas discussfes, algumas competéncias especificas para 0s
professores que atuam na academia foram estabelecidas. Sdo elas: dominio do contetdo
especifico, dominio na &rea pedagogica e o exercicio da dimensdo politica.

O dominio do conhecimento especifico para o exercicio da docéncia é consenso entre
o0s docentes e pesquisadores. Mas o dominio na rea pedagdgica e o exercicio da dimensdo
politica ainda ndo assumiram a importancia que deveriam na formacdo do professor de
Contabilidade. Nesse sentido, se torna importante analisar as tais na formacéo didatico
pedagogico do docente em Contabilidade.

3 Dimensbes da Didatica e a formacdo didatico/pedagdgica do professor de
Contabilidade

Na perspectiva dos estudos contemporaneos, a Didética é definida como um processo
reflexivo sobre a prética docente, que considera todos os aspectos que fazem parte da vida do
ser humano. Pode ser entendida sob trés dimensfes: humana, politico-social e técnica.
(CANDAU, 1995). Neste estudo tais dimensdes séo utilizadas para analisar a formacéo do
docente de Contabilidade, sob a consideracdo de que paradigma da pos-modernidade
estabelece a queda dos limites entre as areas, elegendo a interdisciplinaridade como forma de
ressignificar e produzir novos conhecimentos.

A dimensdo humana da Didatica é caracterizada pela compreensdo dos valores
éticos, das crengas religiosas, da afetividade, da emocionalidade, da racionalidade. Numa



perspectiva dialética, 0 homem é compreendido como um ser complexo que se constitui como
sintese de mdltiplas determinagdes, como um conjunto de relagdes sociais. O homem é
concebido como um ser “inacabado”, que participa continuamente de um processo dindmico
de constru¢do do mundo e de si mesmo. Nesse sentido, o aluno é entendido como um ser
social integrado, com periodos de desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e motor, isto €,
como uma pessoa em suas multiplas dimensionalidades.

Esta dimenséo, de uma forma ampla, refere-se ao relacionamento interpessoal que
ocorre no processo ensino/aprendizagem entre 0s sujeitos envolvidos. Refere-se a aspectos
fundamentais como: a forma com que o professor se relaciona com seus alunos; a forma como
ele encara a docéncia; os cuidados que ele dispensa aquele aluno que possui um grau maior de
dificuldades e ao proprio ambiente que é criado na sala - de respeito, de amizade, de apoio, de
incentivo, de sonhos e conquistas — pelo qual o principal responsavel é o docente.

Laffin (2005, p. 236) identificou em sua pesquisa “que o aluno [de Ciéncias
Contabeis], como ser humano ndo é percebido na sua complexa totalidade. E feito dele um
recorte e espera-se desse recorte competéncias e habilidades sem, no entanto, prové-lo dessas
relagdes.”

Percebe-se que a maioria absoluta dos cursos, tanto em institui¢des publicas quanto
em particulares, sdo ministrados no turno noturno. Durante o dia, grande parte dos alunos se
dedica a atividades remuneradas. Esta caracteristica tem influéncia substancial no
desempenho dos alunos em sala de aula. E de se esperar que eles estejam cansados durante a
aula. Programas de monitoria, iniciacdo cientifica, estigios, participacdo em eventos,
normalmente, ficam prejudicados em funcdo da falta de disponibilidade dos discentes. Por
outro lado, a experiéncia que os discentes adquirem no campo profissional lhes proporciona
maior agilidade na assimilagdo dos conceitos. Além disso, o contato com o trabalho faz com
que os estudantes amaduregam mais rapidamente, tornando as aulas mais tranquilas e
produtivas.

A ética também se destaca como uma faceta da dimensdo humana a ser enfatizada no
ensino de Contabilidade. Podem-se enumerar varios casos de corrup¢do ocorridos nas duas
ultimas décadas envolvendo a presenca de contadores. Escandalos mundiais como Enron,
Parmalat, Banco Econ6mico, dentre outros, ttm o envolvimento de contabilistas. Este
problema sé podera ser resolvido se considerado desde a formagdo dos profissionais. Nesse
sentido, a participacdo do docente é fundamental. Segundo Freire (2004, p. 17), a melhor
maneira de lutar pela ética “é vivé-la em nossa pratica, é testemunha-la, vivaz aos educandos
em nossas relages com eles.” E um tnico modo de legitimar a fala do professor perante o
aluno, pois “as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem.
Pensar certo é fazer certo” (FREIRE, 2004, p. 38).

O docente, para desenvolver um processo de ensino/aprendizagem que contemple 0s
anseios da sociedade de forma satisfatdria, necessita, em sua pratica, compreender que 0 ato
educativo realiza-se a partir de varios elementos que circundam a vida do sujeito. Ele precisa
empreender uma metodologia de trabalho que abarque de forma global as diversas situagdes
que o estudante vive. A dimens&o politico-social estabelece que os alunos e professores séo
pessoas que possuem uma historia de vida, vivem em um tempo e tém uma cultura especifica.
O contexto em que vivem é norteado por politicas de saude, econdmicas e educacionais,
fatores estes de influéncia na vida dos sujeitos.

Um elemento primordial para empreender tal objetivo refere-se & compreensdo de que
a acdo pedagdgica tem um papel politico e que sua metodologia de ensino contempla uma
proposta politica de Pedagogia e sociedade (VASCONCELOS, 1996).



Candau et al. (1995) elucida que o exercicio da cidadania ndo deve estar restrito a
consciéncia e ao exercicio dos direitos e deveres civis. A cidadania sup8e criar condi¢bes para
uma acdo transformadora que alcance os diferentes ambitos sociais. Educar para a cidadania
exige educar para a agdo politico-social que, para ser eficaz, ndo podera ser individual nem
individualista. “Educar para a cidadania € educar para uma democracia que dé provas de sua
credibilidade de intervengéo na questéo social e cultural” (CANDAU et al., 1995, p.14).

Para Vasconcelos (1996), é necessario vincular a aquisicdo do saber as realidades
sociais e aos interesses dos alunos de forma que eles possam compreendé-los, ou seja,
articular o saber escolar com as necessidades concretas de vida desses alunos. E necessario
compreender que a préatica educativa é condicionada pelo tempo histérico que caracteriza a
sociedade. Nesse sentido, ela pressupbe uma proposta que visa & manutencdo ou
transformacdo desta sociedade. Assim, a metodologia utilizada teré a finalidade de alcancar
este fim. E o ato politico desta acdo expressa-se pelos objetivos que se pretende alcancar, a
servigo de que, de quem e de qual sociedade (VASCONCELOQS, 1996).

As mudancas ocorridas no contexto socio-politico-econdmico e cultural afetam
diretamente as organizagdes, exigindo novas estruturas de gestdo e produgdo. A visdo
reducionista do ser humano como técnico j& ndo é suficiente. Torna-se necessaria a inclusdo
do ser humano em sua totalidade a fim de superar os limites que se impdem ao exercicio
profissional.

Nesse sentido, o papel da Contabilidade deve ser repensado e seu posicionamento no
interior das organizag0es, refletido. Nas palavras de Laffin (2005, p. 15-16):

A Contabilidade, como uma area do conhecimento que lida com o objeto

patrimonial em ambito econdmico e financeiro, deve integrar-se de forma

substancial a dinamica organizacional, contribuindo para a proposi¢do de

alternativas, para a competitividade e para a continuidade da organizacdo na
realizacdo de sua missao.

O profissional da Contabilidade deve ser dotado de um entendimento amplo do
contexto social em que se insere, de uma concepg¢do de mundo que assume na produgéo de
seu trabalho. Sendo o produto de seu trabalho a informacéo, € licito discutir o carater dessas
informag@es, bem como os impactos de sua evidenciag&o. E necessario criar espago adequado
para que tais discussdes ocorram, para que o contador assuma seu papel de cidad&o. Tal
compreensao deve ser proporcionada pelo processo de formagéo pelo qual passa o contador.

No entanto, ainda ha muito a ser feito. A comecar pela legislacdo. A Resolucéo
CNE/CES 10, de 16 de dezembro de 2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
Para os Cursos de Graduacdo em Ciéncias Contabeis, esta organizada predominantemente
com as contribuicdes das ciéncias socio-economdmicas. As teorias educacionais e as
contribuigdes oriundas da sociologia, da psicologia e da filosofia ndo sdo consideradas na
formac&o dos futuros contadores. Desse modo, as reflexdes acerca dos problemas sociais mais
amplos ndo tém espaco, tornando parcas as possibilidades de desenvolvimento de um espirito
critico no discente de Contabilidade. Sobre esse aspecto, Laffin (2005, p. 17) faz uma leitura
precisa:

[...] aiinter-relacdo entre Pedagogia e trabalho na area da Contabilidade muitas vezes
tem se restringido & transmissdo dos conhecimentos contibeis com énfase no

tecnicismo associado aos contelidos mecanicistas, moldando a formacdo do
profissional da Contabilidade nos moldes da racionalidade técnica.

O entendimento sobre o papel da Contabilidade deve ser objeto de continua reflexéo
por parte dos docentes. No espago contemporaneo, as fungdes do contador extrapolam os
processos de escrituracdo e emissdo de relatorios sobre dados passados. O profissional da



Contabilidade deve utilizar suas competéncias para pensar a organizagdo em sua totalidade e
fornecer informacdes Uteis para que ela cumpra da melhor forma sua missao.

A educacdo contabil precisa estimular a construcdo de um caréter politico da pratica
pedagdgica do professor de Contabilidade. Nas palavras de Laffim (2005, p. 43) uma “pratica
politica comprometida com os conteddos com os quais trabalha e com a articulagdo dos
métodos com o0s quais socializa conhecimentos”, a comecar pela reflexdo da pratica
pedagdgica que vivencia enquanto professor.

A dimens&o politica e a dimens&o técnica devem compor a mesma face da moeda, ja
que dimensdo técnica constitui um angulo da dimensdo politica, na medida em que busca
formas que favoregam a aquisicéo do saber, fazendo parte do compromisso com a sociedade.

A competéncia técnica e o compromisso politico se exigem mutuamente e se
interpenetram. Ndo é possivel dissociar um do outro. A dimensao técnica da préatica
pedagdgica, objeto préprio da Didatica, tem de ser pensada & luz de um projeto ético
e politico-social que a oriente (CANDAU, 1991, p. 15).

A dimensdo técnica refere-se, entre outras coisas, a0 dominio extensivo do contetdo
a ser desenvolvido, como também ao conhecimento das formas eficazes de desenvolvé-los
com os alunos. E caracterizada por ser um processo intencional, orientado por objetivos,
estratégias, conteidos, técnicas, recursos de ensino, organizacdo de processo de avaliagdo e
escolha de técnicas avaliativas, planejamentos de cursos e de aulas (CANDAU, 1996).
Destarte, por meio das técnicas, € possivel estabelecer intermediacdes entre o professor e o
aluno, podendo estar centradas no professor (exposicdo e demonstragéo), no aluno (estudo
dirigido, estudo de texto) ou na socializagdo (estudo do meio, debate, seminario).

As técnicas constituem o processo de ensino e aprendizagem e cada uma é orientada
de acordo com os fins educativos que se pretende alcangar. Ao escolher uma determinada
técnica fatores como tipo de aluno, objetivos, assunto e tipo aprendizagem, tempo disponivel,
condicdes fisicas e a experiéncia Didatica do orientador devem ser considerados.

As técnicas mais conhecidas e empregadas na docéncia, em geral, sdo: aula expositiva,
painel integrado, seminario, grupo de verbalizacdo e grupo de observacdo - GVGO, estudo
dirigido, dentre outras. Além dessas, casos de ensino e estudos de casos também sdo técnicas
que tém se adaptado muito bem ao ensino de Contabilidade. Por se pautarem na resolucéo de
problemas retirados da pratica, os estudos de casos sdo muito ricos, despertam o interesse dos
alunos, mantém estreita relacdo com a prética e tém alto grau de interdisciplinaridade. O

aluno é colocado no centro processo de ensino/aprendizagem, pois ele conduz o
desenvolvimento de cada caso.

As simulagdes empresariais também tém ganhado espago entre os docentes nos
ultimos anos, notadamente, com o desenvolvimento da informatica. O espirito de competicdo
e 0 componente emocional estimulam os alunos a buscarem conceitos nas vérias disciplinas
estudadas, a fim de tomarem as melhores decisdes e vencerem 0s jogos. Da mesma forma, as
simulagcdes empresariais também trabalham a relag&o teoria/prética, a interdisciplinaridade e o
espirito de equipe. Ao exercerem o processo de tomada de decisdes, 0s alunos sdo levados a
adquirirem autonomia, conhecendo os efeitos de cada decisdo tomada.

Os estudiosos da Pedagogia alertam que as técnicas utilizadas no processo
ensino/aprendizagem constituem uma parte essencial da Didatica. No entanto, a Didatica ndo
se restringe as técnicas, como muitos pensam. No ensino de Contabilidade, esse alerta assume
outra magnitude, pois a racionalidade técnica, segundo Laffin (2005), prevalece no meio
académico.



4 Andlise das disciplinas de contetdo didatico/pedagdgico nos Programas de Poés-
Graduacdao stricto sensu em Ciéncias Contabeis

Nesta se¢do, sdo tratados os dados empiricos da pesquisa. Inicialmente, foi realizado
um levantamento dos Programas de Pds-Graducéo stricto sensu em Ciéncias Contabeis no
Brasil. Posteriormente, as disciplinas didatico-pedagdgicas presentes nos referidos Programas
foram mapeadas, em suas respectivas ementas relacionadas. Finalmente, foram analisadas as
informagdes colhidas a partir do referencial tedrico que subsidia a pesquisa.

4.1 Programas de Mestrado e Doutorado em Ciéncias Contébeis

O Quadro 1 apresenta os Programas de Mestrado e Doutorado em Ciéncias Contébeis,
segundo a CAPES, em 2008.

Ordem IES Estado Programa Conceito Inicio

1 USP/SP SP M/Doutorado 5 1970
2 PUC/SP SP Mestrado 3 1978
3 UFRJ RJ Mestrado 4 1998
4 UNISINOS RS Mestrado 4 1999
5 UniFECAP SP Mestrado 3 1999
6 UnB DF M/Doutorado 4 2000
7 FUCAPE ES M/Profissional 4 2001
8 UFC CE M/Profissional 3 2002
9 UFSC SC Mestrado 3 2003
10 UFPR PR Mestrado 3 2005
11 USP/RP SP Mestrado 3 2005
12 FURB SC M/Doutorado * 3 2005
13 UERJ RJ Mestrado 3 2006
14 UFMG MG Mestrado 3 2007
15 UFBA BA Mestrado 3 2007
16 UFPE PE Mestrado 3 2007
17 UPM SP M/Profissional 4 2008
18 UFAM AM M/Profissional 3 wx

* O Programa de Doutorado aguarda homologacéo pelo CNE
** O Programa de Mestrado aguarda homologacéao pelo CNE
Fonte: os autores

Quadro 1 - Programas de P6s-Graduacao stricto sensu no Brasil em 2008

De acordo com os dados apresentados, percebe-se que a PoOs-Graduagdo em
Contabilidade no Brasil é relativamente nova, pois, até 1998, ha apenas uma década, existiam
somente dois Programas strico sensu em Contabilidade: Universidade de S&o Paulo — USP
(SP) e Pontificia Universidade Cat6lica (PUC/SP). Nos tltimos dez anos, o crescimento foi
gradativo e constante. Entre 1998 e 2008, dezesseis novos Programas de Mestrado e dois
novos Programas de Doutorado foram criados. Até 2006, o crescimento ficou concentrado nas
regides Sul e Sudeste. As regides Norte e Nordeste comegaram a ser contempladas com essa
modalidade educacional a partir de 2007. A julgar pelo crescimento recente, parece promissor
o futuro da pesquisa em Contabilidade no Brasil.

4.2 Disciplinas de conteudo didatico/pedagogicos

No Quadro 2 estdo listadas as disciplinas de cunho didatico/pedagdgico existentes nos
Programas de Mestrado e Doutorado em Ciéncias Contabeis.

Ordem IES Disciplina Carga Horaria Exigéncia
1 USP/SP  Metodologia do Ensino na Contabilidade 120 Optativa
2 PUC/SP  Metodologia do Ensino da Contabilidade 45 Eletiva
3 UFRJ Metodologia do Ensino Superior 30 Obrigatéria
4 UNISINOS Metodologia do Ensino Superior 45 Optativa



5 UniFECAP Didatica do Ensino de Contabilidade 48 Optativa
6 unB Prética de Ensino em Contabilidade 15 Obrigatdria*
7 FUCAPE Metodologia de Ensino Superior 36 Optativa
8 UFC Epistemologia e Tecnologia de Ensino Aprendizagem 45 Optativa
9 UFSC Metodologia do Ensino Superior 45 Optativa
10 UFPR Pedagogia em Contabilidade 135 Optativa
11 USP/RP  Metodologia de Ensino Aplicada a Controladoria e a Contabilidade 90 Optativa
12 FURB Metodologia do Ensino em Contabilidade 45 Optativa
13 UERJ Metodologia do Ensino Superior 45 Eletiva
14 UFMG - - -

15 UFBA Metodologia de Ensino Superior 51 Optativa
16 UFPE Prética de Ensino em Contabilidade 30 Optativa
17 UPM - - -

18 UFAM Metodologia do Ensino Superior 45 Optativa

Fonte: os autores
(*) Obrigatéria somente para o Mestrado

Quadro 2 - Disciplinas de Contetido Didatico-Pedagdgicas

Percebe-se a heterogeneidade das disciplinas, a comegar pela prépria denominagéo,
visto que o termo “Metodologia” predomina na nomenclatura das disciplinas didatico-
pedagdgicas. A carga horaria também é bastante diversificada, haja vista que em poucos
Programas ela ultrapassa quarenta e cinco horas. Considerando-se que este seria 0 Unico
momento destinado a formagdo do professor do ensino superior, fica evidente a insuficiéncia
da carga horaria para contemplar a amplitude dos conteldos necessarios a formacédo
didatico/pedagogica do docente.

Na Universidade de Brasilia — UnB e na Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ, as disciplinas “Pratica de Ensino em Contabilidade” e “Metodologia do Ensino
Superior”, respectivamente, sdo de carater obrigatdrio nos Programas de Mestrado em
Ciéncias Contébeis. Isto significa que todos os alunos terdo acesso a disciplina, o que se
consubstancia em uma oportunidade real de se apropriarem de contetdos didatico-
pedagdgicos. Embora essas disciplinas sejam aquelas que tém as menores cargas horarias, 15
horas na UnB e 30 horas na UFRJ, conforme o Quadro 2.

Nas instituicdes USP/SP, UniFECAP, UFPR, FURB, UNISINOS, UFSC, UFPE,
UFBA, USP/Ribeirdo Preto, UERJ e PUC/SP, as disciplinas que abordam conteudos didatico-
pedagogicos sdo de carater optativo ou eletivo, conforme a Quadro 2. Portanto, 0 acesso a
algum conhecimento didatico-pedagdgico nos referidos nesses cursos de Pds-Graduagdo
depende do interesse do aluno. Levando-se em consideracdo que as disciplinas optativas e
eletivas geralmente sdo escolhidas com base na linha de pesquisa que o aluno deseja trabalhar,
as chances de escolha de tais disciplinas sdo pequenas, pois, conforme ja mencionado, ainda é
escassa a pesquisa sobre o ensino de Contabilidade no Brasil.

Nos Programas de Mestrado Profissional da UFC, FUCAPE e UFAM, é possivel
cursar disciplinas que contemplem conhecimentos de cunho pedagdgico, embora tais
disciplinas também sejam optativas. No entanto, da mesma forma que nas institui¢des
mencionadas anteriormente, as chances de escolha destas disciplinas por parte dos alunos séo
pequenas, pois 0s que ingressam nos Mestrados profissionais estdo interessados no mercado
de trabalho e ndo, na docéncia.

Finalmente, nos Programas de Mestrado da UFMG e UPM ndo estéo disponibilizadas
disciplinas que tratem, de forma obrigatoria ou optativa, da formacdo pedagdgica para o
ensino superior. Em outras palavras, ndo existe preocupacdo com a formagéo de docentes para
atuar nos cursos de graduagdo e poés-graducdo. Geralmente, quando isso ocorre, 0S



profissionais que se interessam pelo assunto recorrem a disciplinas optativas em outros
Programas de Mestrado ou Doutorado, sobretudo, na &rea da educacéo.

As proximas andlises foram realizadas tomando-se por base as ementas das disciplinas
didatico-pedagdgicas que fazem parte dos indicadores de cada programa, levantados na
avaliacdo dos cursos realizada pela CAPES em 2006. Assim, o numero de instituicdes se
resume a apenas doze, pois 0s demais Programas ainda ndo existiam naquele periodo.

4.3 Referéncias mais frequentes

A Tabela 1 apresenta os autores que foram referenciados em mais de um Programa de
Mestrado ou Doutorado em Ciéncias Contabeis. Em seguida, sdo analisados 0s mais citados,
segundo indicadores do referencial tedrico apresentado.

Tabela 1 — Autores mais Frequentes

AUTORES INSTITUICOES QTDE.
MARION, José Carlos USP/RP, PUC/SP, UNIFECAP, USP, FUCAPE, FURB 6
GIL, Antonio Carlos FUCAPE, UFSC, UFPE, FURB 4
MASETTO, Marcos Tarcisio UFPE, UNIFECAP, FUCAPE, UNISINOS 4
PERRENOUD, Philippe. UFPE, UFSC, FURB, UFRJ 4
ABREU, M. C.; MASETTO, M. T. UNIFECAP, UFSC, UFPE 3
BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. UFSC, UNIFECAP, FURB 3
DEMO, Pedro. UNIFECAP, FUCAPE, UFPE 3
LUCKESI, Cypriano Carlos UFSC, UNIFECAP, UFRJ 3
MOREIRA, Daniel Augusto. UFSC, UFPE, UNIFECAP 3
BONNIOL, J.J; VIAL, M UFSC, FURB 2
CAMBI, Franco. UFPE, UFSC 2
CANDAU, Vera Maria FUCAPE, UFPE 2
CUNHA, Maria Isabel da UNIFECAP, UNISINOS 2
LEITE, Denise UFPE, UNISINOS 2
LIBANEO, José Carlos UFPE, FUCAPE 2
MACHADO, Milton José UFPE, UFSC 2
NOSSA, Valcemiro UNIFECAP, FUCAPE 2
PIAGET, Jean FURB, UFSC 2
SAVIAN]I, Dermeval UFPE, FUCAPE 2

Fonte: os autores

Dentre os nomes listados na Tabela 1, apenas dois autores tém formagdo em Ciéncias
Contébeis: José Carlos Marion e Valcemiro Nossa. O primeiro foi o autor referenciado pelo
maior nimero de instituicdes, com varias obras utilizadas por seis instituicdes (a maioria
delas, no estado de Sdo Paulo). As referidas referéncias sdo, em sua maioria, periddicos,
indicando a pouca profundidade tedrica que tem alcangado a pesquisa sobre o ensino entre 0s
estudiosos da Contabilidade. Percebe-se, também, a prevaléncia de contetidos especificos do
ensino de Contabilidade em detrimento dos contetdos relativos & Pedagogia, em geral.

A grande contribuicdo desses autores é que sdo contadores escrevendo para
contadores. Eles conseguem levar os conceitos com mais facilidade aos demais docentes,
principalmente, se considerarmos que pouquissimos de seus leitores (professores de
Contabilidade) tiveram uma preparacdo formal para o estudo, a pesquisa e 0 exercicio da
docéncia. Assim, é de se esperar que encontrem dificuldades de acesso a autores da érea
educacional.

Citados em quatro instituicdes estdo os autores: Antonio Carlos Gil, Marcos Tarcisio
Masetto e Philippe Perrenoud. Todos sdo autores oriundos da &rea pedagdgica, e que tratam
de questdes relacionadas ao ensino superior, sendo os dois primeiros autores nacionais. As
principais fontes utilizadas sé&o livros.



Marcos Tarcisio Masetto, Maria Célia Abreu e Vera Maria Candau, que sdo autores
utilizados na fundamentacdo tedrica deste estudo, também sdo utilizados. O primeiro é
referenciado em quatro instituicbes com textos em que figura como Unico autor e em mais trés
em co-autoria com Maria Célia Abreu. Vera Maria Candau aparece referenciada em duas
instituicdes. Na mesma linha desses autores, aparece Philippe Perrenoud em quatro
instituicoes.

De modo geral, as referéncias sdo bastante diversificadas. Entretanto, nas instituigdes
da regido Sudeste (Sdo Paulo) prevalecem os contetdos especificos da Contabilidade, tendo
como fonte principal as obras do Professor José Carlos Marion, exclusivo em algumas. Ja nas
regides Sul e Nordeste, prevalecem as obras de cunho didatico-pedagdgico. Em alguns casos,
as ementas praticamente nao transitam por questdes especificas do ensino de Contabilidade.
As fontes principais sdo livros, principalmente, os classicos da educacao e da Didatica. Essa
tendéncia tem a ver com a formagdo dos docentes que atuam nos Programas, conforme
demonstra o Quadro 4.

4.4 Conteudos das ementas das disciplinas didatico-pedagdgicas

O Quadro 3 apresenta os conteldos abordados nas ementas das disciplinas
didatico/pedagogicas nos Programas de Mestrado e Doutorado em Ciéncias Contabeis. Foram
considerados os Programas iniciados até 2006, exceto o programa da UnB. Os Programas
iniciados a partir de 2007 e o Programa da UnB ndo possuiam dados disponiveis relativos a
avaliacdo da CAPES, na época da pesquisa em questdo, 2008. Assim, foram analisadas doze
disciplinas, conforme o Quadro 3.

Os contetdos relacionados foram agrupados em temas a medida que estes apareciam
nas ementas dos Programas em analise. Assim, foram definidos nove temas constante no
Quadro 3, os quais séo analisados a seguir:

. Ensino de . Ensino/ - - -
Ensino Curri- Planeja- Avalia- Técnicas | Recursos

IESITEMAS Contabi- Professor | Aprendiz

Superior lidade culo agem mento cdo de Ensino | Didéticos
U5 —
PUC/SP | | ] ] |
OFR) | |

ONSNOS | |

UniFecap
FUCAPE
UFC
UFSC
UFPR
USP-RP
FURB
UERJ
Fonte: os autores

Quadro 3 — Contetidos Abordados na Ementas das Disciplinas Didatico/Pedagdgicas

O primeiro tema € ensino superior. Os tépicos relacionados ao ensino superior
aparecem em cinco disciplinas, que representam 42% dos casos em analise. De maneira geral,
as questdes tratadas sdo bastante heterogéneas entre as diferentes IES. Sdo preocupacdes
relacionadas a (ao): concepgOes de ensino superior; legislacdo do ensino superior; ensino
superior no Brasil; fundamentos filosoficos, epistemoldgicos, pedagdgicos e histéricos do
ensino superior; universidade e suas fungdes de ensino, pesquisa e extensdo; estrutura e
funcionamento do ensino superior. As referéncias sobre 0 ensino superior sdo poucas e



bastantes heterogéneas. Algumas obras, que tratam o ensino superior com enfoque
pedagogico e também tratam da legislacao educacional, sdo oriundas da area educacional.

O tema ensino de Contabilidade aparece mencionado nas ementas de cinco
instituicBes, ou seja, em 42% das disciplinas analisadas. As questdes abordadas também sdo
bastante heterogéneas. Os temas que emergem da analise sdo: o ensino superior de
Contabilidade no Brasil; metodologias de ensino aplicadas a Contabilidade; pesquisa no
ensino de Contabilidade e; gestdo da qualidade total aplicada ao ensino de Contabilidade. As
referéncias especificas da &rea de Contabilidade se resumem a publica¢fes do Professor José
Carlos Marién e alguns trabalhos de académicos, principalmente, dissertagBes de Mestrado.

As questdes relacionadas ao curriculo também foram objeto de estudo por cinco
disciplinas, 42% dos casos analisados. Foram analisados 0s conceitos, objetivos,
planejamento e controle do curriculo, assim como o0s aspectos filosoficos, sdcio-culturais,
epistemoldgicos e psicolégicos que referenciam o curriculo. Sobre este tema predominam as
referéncias de autores da Pedagogia. Apenas uma disciplina abordou as questdes curriculares
especificas do curso de Ciéncias Contabeis.

O tema professor apareceu nas ementas de seis Programas, ou seja, em 50% dos
casos. Os assuntos estudados s&o: o papel do professor; vantagens e desvantagens de ser
professor; requisitos do bom professor; e formagdo do professor de Contabilidade. As
referéncias estdo divididas. Aquelas que tratam da formacéo pedagdgica vém de autores da
area educacional. Aquelas que tratam especificamente do professor de Contabilidade se
restringem as obras de Marion.

Sete das doze disciplinas em estudo tratam de questdes relacionadas ao processo
ensino/aprendizagem, ou seja, em 58% dos casos. Elas evidenciam aspectos relacionados as
bases teorica e epistemoldgica do processo ensino/aprendizagem; teorias contemporéneas de
aprendizagem; aprendizagem de adultos e o pensamento critico nos cursos de Ciéncias
Contébeis. Sobre este tema, prevalecem as referéncias de autores da &rea educacional.

O tema planejamento aparece em cinco disciplinas, ou seja, em 42% das ementas
analisadas. Os principais temas abordados sdo: planejamento do ensino; o planejamento como
fazer pedagdgico; planejamento e programa. Em geral, os topicos estdo mais direcionados aos
planos de ensino. As referéncias utilizadas séo, praticamente, todas da &rea da educacéo.

A avaliag8o esta entre os temas mais citados nas ementas das disciplinas em estudo,
aparecendo em nove instituicdes, ou seja, em 75% dos casos. As principais preocupagdes
estdo relacionadas & avaliacdo do processo ensino/aprendizagem: conceitos e feedback da
avaliacdo. Sobre este tema, também prevalecem as referéncias de autores da &rea educacional.

O tema técnicas de ensino, que representa 0 como ensinar, também esta entre 0s mais
contemplados nas ementas das instituicdes. Foi mencionado em nove institui¢des, ou seja, em
75% das disciplinas. Os assuntos relacionados as técnicas sdo: aprendizagem situada e
colaborativa, organizacdo e dindmica do ensino; estratégias de ensino; dindmicas de grupo de
sensibilizacdo e ludopedagdgicas; técnicas de ensino em grupo; e técnicas de ensino
individual. Estas técnicas tém como referéncias autores da educagdo. Mas também foram
mencionadas outras atividades especificas, tais como: estagios, escritorio modelo, jogos de
empresa, laboratorio contabil, empresa jdnior; e estudo de caso, tendo como referéncias
autores de Contabilidade.

O ultimo tema, recursos didaticos, que representa 0s meios utilizados para ensinar,
apareceu na minoria das instituicGes, apenas em quatro IES, ou seja, em 33% dos casos.
Foram destacados os recursos: a tecnologia a servigo da Pedagogia; recursos audiovisuais;



lousa; transparéncia, softwares educacionais e filmes. Nesse caso, as referéncias
predominantes sdo da area de Contabilidade.

Os temas descritos representam 0s principais assuntos presentes nas ementas das
disciplinas analisadas no Quadro 3. De forma geral, os contetudos estudados sdo bastante
diferentes entre os diversos Programas. Isso se deve, em parte, & formacdo dos proprios
docentes, o que seré analisado em seguida.

4.5. Formacao e Titulacdo Académica dos Docentes das Disciplinas em Anélise

O Quadro 4 apresenta a formagdo e titulagdo dos docentes das doze disciplinas
analisadas (Quadro 1). Essas informagOes foram coletadas na base de dados da Plataforma
Lattes. No entanto, a analise se restringiu a oito docentes. Pois, em trés Programas 0s nomes
dos docentes ndo estavam disponiveis na avaliagdo da CAPES, e um dos docentes que tinha o
nome disponivel, ndo tinha curriculo na Plataforma Lattes. E dentre os docentes analisados,
dois possuiam duas graduagdes. Assim, foram verificadas as seguintes formagdes:

Niveis/Area Pedagogia Ccolﬁ,?éc tl)?esi s A;j rr;:;' gés- EF? gg dn :gaér(;a E rgzm:;'a Matematica Total
Graduacéo 2 3 3 1 1 10
Mestrado 2 4 1 1 8
Doutorado 2 4 2 8
Pos-doutorado 3 3

Fonte: os autores
Quadro 4 — Formacao e Titulagdo dos Docentes

Dentre os oito docentes analisados, dois (25%) tém formagé&o exclusiva em educacéo.
Néo foi identificada em seus curriculos nenhuma formagdo especifica em Contabilidade.
Quatro docentes (50%) tém formac&o na area de Contabilidade, embora ndo tenham nenhuma
formacdo na &rea de educagdo. O fato de ndo haver docentes com formacdes nas areas de
Pedagogia e Contabilidade, simultaneamente, justifica a predominancia de dois enfoques
existentes — o pedagogico e o contébil.

Dois docentes (25%) tém formacdo exclusiva em outras areas (Administracéo,
Engenharia e Matemaética), ndo tendo sido identificada nenhuma formacdo em Pedagogia ou
Contabilidade. Nesse caso, pode-se inferir que suas formagdes para a docéncia advém da
experiéncia ou de pesquisas independentes.

4.6 A presenca (ou ndo) das dimensdes humana, politico-social e técnica nas ementas das
disciplinas em analise

Assim, ficou claro que as dimensbes da formacdo didatico-pedagdgica: humana,
politico-social e técnica sdo extremante importantes no processo formativo do docente. No
campo da Contabilidade, elas assumem outra magnitude, pois sua auséncia, ao longo do
tempo, tem ocasionado a formacdo de profissionais essencialmente técnicos, focados quase
exclusivamente nas regras contabeis, negligenciando os problemas mais amplos vivenciados
pela sociedade que circunda a formagdo e atuagdo do contador. Verifica-se, assim, a
necessidade de reflex&o por parte do contador sobre seu posicionamento enquanto profissional
que tem por objeto de trabalho o patrim6nio de outras pessoas, bem como sobre as analises e
as atitudes que toma no exercicio de sua profisséo, avaliando o alcance social de seus atos.

Quanto & questdo humana na formacdo dos docentes de Contabilidade percebeu-se
certo siléncio no que se refere aos contetidos ementados. Foram encontrados muitos topicos
relacionados ao professor, mas ndo sobre o aluno. As relagdes envolvendo professor e aluno,
apoio a discentes com dificuldades, afetividade em sala de aula, emocionalidade e o aluno



como sujeito do processo ensino/aprendizagem ndo aparecem nas ementas. 1sso ndo significa
que a referida dimenséo ndo seja tratada em sala de aula, no entanto, ndo foram encontrados
registros nas ementas dos referidos programas.

A dimensdo sdcio-politica aparece em determinados momentos, mas a preocupagéo é
centrada em questdes institucionais (curriculo e legislacdo sobre ensino superior). As
preocupacdes relacionadas ao desenvolvimento do senso critico e o espirito reflexivo do
contador também estdo em siléncio. Isso ndo poderd continuar por muito tempo, pois o
contador que ira atuar no contexto das normas internacionais demandard, além da capacidade
técnica, a capacidade de entender e julgar os critérios, de interpretar normas e principios.
Demandara o desenvolvimento do espirito critico para ampliar seu campo de acdo e suas
responsabilidades. E é exatamente exercer essas novas competéncias que fara dos contadores
brasileiros profissionais mais valorizados pela sociedade.

A dimensdo técnica € a que mais aparece nas ementas das disciplinas
didatico/pedagogicas. Embora a técnica também seja importante, percebe-se que a
preocupacdo maior esta no como ensinar em detrimento do porque e a quem ensinar. Isso
acaba sendo reproduzido na propria profissdo contébil, pois, como foi mencionado
anteriormente, a formacao do contador também esta calcada na racionalidade técnica.

5 Consideracfes Finais: a busca de diretrizes para a formacdo didatico-pedagdgica do
professor de Contabilidade

Neste estudo, foi possivel constatar algumas informacgbes importantes sobre a
formacdo dos professores de Contabilidade, a comecar pela propria falta de estudos e
pesquisas com uma abordagem pedagdgica, que versem sobre o ensino da Contabilidade.
Entre os poucos existentes, podem ser citados Laffin (2005) e Slomski (2008).

Também ficou evidente que sendo a “docéncia um oficio feito de saberes”
(SLOMSKI, 2008), a formacéo para 0 magistério superior, prioritariamente, nos Programas de
Pds-Graduagao stricto sensu, é essencial para a qualidade do ensino em Contabilidade. N&o se
pode conceber que uma pessoa durma contador e acorde professor, como num passe de
magica. A docéncia requer habilidades especificas e distintas daquelas exercidas pelo
contador profissional, as quais devem ser desenvolvidas a fim de se obter professores
habilitados e capacitados ao ensino da ciéncia contabil.

A necessidade de formacéo didatico-pedagdgica ndo significa que os conhecimentos
especificos ndo sdo importantes. De forma alguma! S&o pré-requisitos a docéncia. Mas ser
contador ndo significa estar formado para o ensino. Bem como formar o pesquisador néo
significa prepara-lo para a docéncia. A pesquisa é fundamental no desempenho do professor,
mas sozinha ndo garante sua formacéo.

Em termos empiricos, constatou-se que o estudo das disciplinas de contetdo didatico-
pedagdgico na Pds-Graduagdo stricto sensu em Contabilidade é inexpressivo. Entre os dezoito
Programas de Mestrado e os trés de Doutorado existentes no Brasil até 2008, em apenas dois
(Mestrado) verificou-se a obrigatoriedade de cursar disciplinas didatico-pedagdgicas, ainda
assim, com carga horéria muito pequena.

Com relacéo as referéncias utilizadas nos referidos Programas, sdo percebidos dois
grupos distintos. O primeiro é formado por pouquissimos autores da area de Contabilidade
(Marion, Nossa, dentre outros) que abordam questBes mais especificas do ensino da
Contabilidade, sem considerar com profundidade os aspectos didatico/pedagdgicos. O
problema é que tais autores sdo referéncias exclusivas em algumas institui¢cbes. Assim, os
conceitos educacionais em voga ndo sdo objeto de estudo. O segundo grupo € formado por
autores da &rea educacional que tratam de questdes relacionadas ao ensino, principalmente, ao



ensino superior. Assim, 0s temas pertinentes aos aspectos pedagogicos recebem o devido
tratamento. Todavia, neste grupo, praticamente ndo ha referéncia ao ensino da Contabilidade.
Em apenas uma das instituicdes, foi verificado um equilibrio entre as referéncias dos dois
grupos — o contabil e o educacional. Assim, ndo se sabe se é realizada a devida integracdo dos
conceitos pedagdgicos estudados.

Ao analisar os conteldos pedagdgicos mapeados, pode-se perceber grande
heterogeneidade entre as diferentes ementas. Naquelas baseadas em autores da Contabilidade,
predominam aspectos técnicos referentes ao como ensinar. Os temas mais considerados séo
ensino superior, ensino de Contabilidade, avaliacdo e técnicas de ensino, enquanto nas
ementas baseadas em autores da area educacional predominam os temas curriculo,
professores, processo ensino/aprendizagem e planejamento. Ou seja, estdo mais centradas nos
contetdos didatico/pedagdgicos.

Esta divisdo fica novamente evidente quando se observa a formacéo dos docentes. Ha
um grupo com formacdo em Contabilidade, outro com formagéo em Pedagogia e outro com
formacdo em outras areas (Administracdo, Engenharia e Matematica). N&o foi verificado a
formacdo de docentes de integrada, envolvendo Contabilidade e conhecimentos da &rea
educacional.

Diante desse quadro, ficou evidente a necessidade de uma formacdo pedagdgica mais
consistente aos docentes de Contabilidade. E necessario prepara-los para o oficio de
professor, pois a experiéncia apenas ndo é suficiente para formar. E a formacio inicial e
continua para a docéncia que tornard possivel valer-se da propria experiéncia no magistério
para refletir sobre a prética pedagdgica vivenciada.

E necessario promover uma fundamentacdo tedrico-metodologica-pedagética na
formacdo dos professores de Contabilidade; trabalhar os conceitos relacionados a educacéo,
ensino e aprendizagem, desenvolver as diretrizes de organizagdo do ensino, calcado nas
tendéncias pedagdgicas, focalizando o planejamento, a sele¢cdo dos conteudos, das técnicas,
dos recursos didaticos, dos instrumentos avaliativos, estimular a pesquisa sobre o ensino; e
incentivar projetos integradores entre as varias &reas do saber que compdem o conhecimento
contabil.

E preciso mostrar a importancia da pratica, mas a prética calcada nas relagdes sociais,
ndo apenas simulacBes ou exercicios. Deve-se ir ao encontro das praticas contabeis,
desvelando toda a complexidade que permeia 0 mundo real. O docente precisa ter nogdo da
importancia dessas acdes a fim de desenvolver sua propria pratica.

E necessario construir espagos de discussdo sobre os problemas sociais existentes na
contemporaneidade. Pois a prética educativa é condicionada pelo tempo historico que
caracteriza a sociedade. O desenvolvimento da propria profissdo impde essa necessidade. Na
medida em que o processo de harmonizacdo das normas contabeis internacionais se
intensifica, a capacidade de andlise e julgamento do contador sdo mais requeridas, bem como
a responsabilidade sobre suas a¢Ges consideravelmente ampliada.

Enfim, a formacéo do professor vai além da formagdo do contador. Deve ocorrer no
locus a ela destinado, na Pds-Graduacgdo stricto sensu. Sendo necessarias disciplinas de
carater obrigatorio que trabalhem conceitos didatico-pedagdgicos, envolvendo as dimensdes:
humana, politico-social e técnica.
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