TEORIA DA AS;AO COMUNICATIVA: UM ESTUDO SOBRE AS
CONTRIBUICOES AO ENSINO DE CONTABILIDADE PUBLICA

RESUMO:

O objetivo precipuo deste trabalho foi explorar os potenciais contribui¢des da Teoria da A¢do
Comunicativa de Jirgen Habermas no ensino de Contabilidade Piblica. O presente trabalho
justifica-se pela contribuicdo que uma abordagem pedagdgica embasada nos pressupostos da
teoria habermasiana, pode oferecer no ambito da Educacdo Contabil, mais especificamente no
ensino da Contabilidade Publica. O proceder metodoldgico utilizado nessa investigacéo foi o
dedutivo, embasado em técnicas de documentacdo indireta e vasta pesquisa bibliogréfica em
materiais que estivessem em consonancia com o objetivo estabelecido. O gque se propde neste
estudo é o desenvolvimento de aulas de contabilidade publica que provoguem efeito
emancipatorio nos educandos da disciplina, sendo abordados no trabalho algumas sugestées
para concretizar este objetivo. Para tanto, conclui-se que para que os contadores exergcam um
papel ativo na sociedade, € necessario que as ingtituicdes de ensino desenvolvam acles
buscando uma maior socializagdo e participacdo dos estudantes, voltada ao entendimento, ao
conhecimento critico e combatendo as préticas pedagogicas individualistas, que visam a
dominacdo e manipulagcdo, sendo este justamente o paradigma cartesiano criticado por
Habermas.
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1. CONSIDERACOESINICIAIS

A Teoria da Acdo Comunicativa de Habermas ndo se prop0e a estudar diretamente a
educacdo contabil, no entanto, visiveis sdo as contribui¢des que podem ser apropriadamente
adaptadas as Ciéncias Contabeis. Em que pese, a Contabilidade ser reconhecidamente uma
ciéncia instrumental, a contribui¢do da Optica habermasiana do agir comunicativo como uma
abordagem pedagbgica descortina uma reinterpretacdo da relacdo ensino-aprendizagem,
abandonando arelagéo sujeito-objeto pelarelacéo sujeito-sujeito.

Neste sentido cabe registro da visdo de linguagem e comunicacdo aplicada a
contabilidade, defendida por autores cujos pontos basilares encontram conforto na Teoria da
Acdo Comunicativa de Jurgen Habermas. (LYYTINEN e KLEIN, 1985; ARRINGTON e
PUXTY, 1991, BROADBENT e€t. a., 1991, CHUA e DEGELING, 1993; LODH e
GAFFIKIN, 1997)

Alguns autores tém usado a teoria da linguagem de Habermas para examinar as
conexdes entre a contabilidade e a Teoria da Democracia para explicar como a contabilidade
interage com 0 mundo social e para desenvolver novos sistemas em direcdo a modelos
normativos de argumentagdo racional. (LEHMAN, 2006)

Neste sentido, a aplicacdo da teoria habermasiana na contabilidade passa a ser
encarada como uma possibilidade de atuacdo na qual a partir dos conceitos de linguagem
comunicativa e agdo emancipatdria, compreendidos em Habermas, se possa encarar 0
processo de comunicagdo contabil como um processo de interacdo sujeito-sujeito, que além da
informacdo, contribui na emancipacdo do ambiente social dos usuarios (encarados como
sujeitos ativos) da contabilidade.



Em se tratando de visualizar a teoria habermasiana como abordagem pedagdgica, ao
ensino da contabilidade publica, percebida como ramo da ciéncia que controla e explica as
mutagdes do patrimdnio publico, lecionada como uma disciplina em que os sujeitos depositam
conhecimentos, “treinando” os educandos para sua aplicacdo; passa a ser, na optica
comunicativa, tratado como um processo de formagdo em que todos os educandos de maneira
comunicativa, livres de qualquer coagdo, possam alcancar conjuntamente o entendimento.

Diante desse contexto, emerge o seguinte questionamento: Poderia a Teoria da Acéo
Comunicativa de Jurgen Habermas proporcionar alguma contribuicdo ao ensino de
Contabilidade Publica?

Parametrizou-se como objetivo precipuo deste trabalho explorar as potenciais
contribuicbes da Teoria da Ac¢do Comunicativa de Jirgen Habermas no ensino de
Contabilidade Publica.

O proceder metodolégico utilizado nessa investigagdo foi 0 dedutivo, embasado em
técnicas de documentacdo indireta e vasta pesquisa bibliogréfica em materiais que estivessem
em consonancia com o objetivo estabel ecido.

O presente trabalho justifica-se pelas possiveis contribuicdes que uma abordagem
pedagbgica embasada nos pressupostos da Teoria da Acdo Comunicativa de Jirgen
Habermas, pode oferecer no ambito da Educacdo Contabil, mais especificamente no ensino da
Contabilidade Publica, proporcionando um incremento qualitativo no seu ensino.

2. PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM CONTABILIDADE

Para melhor entendimento e inser¢éo ao ambiente de ensino e aprendizagem realizado
na contabilidade, como também conhecer os ambientes educacionais em que esta ciéncia
encontra-se envolvida. Apresentam-se as abordagens do processo de ensino-aprendizagem em
Contabilidade, defendida por Mizukami (1986), que mais influenciam os professores no
Brasil. Segundo 0 mesmo autor sdo as seguintes:

Abordagem Tradicional;
Abordagem Comportamentalista;
Abordagem Humanag;
Abordagem Cognitivista;
Abordagem Sécio-Cultural

Como néo € objetivo precipuo deste trabalho tratar sobre essas abordagens, evidencia-
Se no quadro a seguir, as principais caracteristicas dessas:



Quadro 01: Abordagens do Processo Ensino-Aprendizagem

ABORDAGENS ELEMENTOS RELEVANTES
Escola Alunc Professor Ensino e
Aprendizagem
Tradiciona E o lugar ideal paraa | E um ser passivo | Transmissor do Obedece auma
realizacdo da conteido; autoridade | segiiéncialégica
educacéo por meio de
aulas
expositivistas
com exercicios
de fixacdo
Comportamentalista | Umaagéncia Elemento para Organizador e Enfase nos meios
educacional guem o material | aplicador dos meios (recursos audio-

€ preparado gue garantem a visuais, instrucéo
eficiénciae eficacia programada,
do ensino tecnologias de
€ensino, maguinas
de ensinar,
computadores
etc.)

Humanista Oferece condigdes ao | E um ser ativo E o facilitador do Obedecem ao
desenvolvimento e processo deensinoe | desenvolvimento
autonomia do aluno aprendizagem psicolégico do
de forma democrética aluno

Cognitivista Deve dar condictes E essencidmente | Criador de situagbes | Desenvolve a
parao auno aprender | ativo desafiadoras; inteligéncia do
por si proprio; estabelece condicBes | sujeito numa
reconhece a de reciprocidade e situacdo socidl;
prioridade cooperacdo moral e facilitador o
psicol6gicada racional “aprender a
inteligéncia sobre a aprender”.
aprendizagem

Socio-Culturd Proporcionameios Pessoa que Direcionador e Objetivos
para que a educagéo determinaeé condutor do processo | definidos a partir
Se processe em seus determinadapelo | deensino e das necessidades
multiplos aspectos social; capaz de | aprendizagem por concretas do

operar mudangas | meio darelacdo contexto
narealidade horizontal histérico-social
dos sujeitos.

Fonte: Adaptado de SANTOS (1999, p. 26-32)

Acerca da abordagem tradicional, destaca Misukami (1986), que esta abordagem nado é
fundamentada, explicitamente ou implicitamente, em teorias de validagdo empirica, e sim, em
préticas educativas transmitidas através dos anos. O professor situa-se como protagonista do
processo educacional apenas transmitindo conhecimentos na mais classica visdo sujeito-
objeto. Dessa forma, entende-se, que o aluno sgja um simples depositério do conhecimento
transmitido pelo professor e a inteligéncia € entendida como uma faculdade capaz de
acumular informagoes.

Encarando a escola como uma agéncia educacional, a abordagem comportamentalista
tem seu foco nos meios utilizados no processo de ensino-aprendizagem, ou sgja, 0 aluno
recebera um material de onde retirard o conhecimento.




A abordagem humanista tem a proposta de que o individuo se desenvolva sem
intervengdes. Também conhecida como “ensino centrado no aluno”, essa abordagem observa
as relacdes interpessoais e 0 crescimento da personaidade do individuo na construcdo e
organizagdo pessoais da realidade de cada um.

Nesta abordagem a énfase esta nos processos cognitivos e na investigacdo cientifica
separada dos problemas sociais que de acordo com Misukami (1986, p. 59): “implica, dentre
outros aspectos, se estudar cientificamente a aprendizagem como sendo mais do que um
produto do ambiente, das pessoas ou de fatores que sdo externos ao aluno”. Entende-se que 0
objetivo da educacdo ndo € o de transmitir verdades, informaces ou demonstracbes de
model 0s, mas que o0 aluno aprenda por s sd a conquistar essas verdades.

Na abordagem socio-cultural, no Brasil, uma das obras que mais se destacam
conforme Santos (1999, p. 30) é a de Paulo Freire que da “énfase principalmente na
alfabetizacdo de adultos’ identificando-a como “uma abordagem interacionista entre o sujeito
e 0 objeto de conhecimento, embora com enfoque no sujeito como elaborador e criador do
conhecimento”.

3. O ENSINO E A TEORIA DA ACAO COMUNICATIVA DE HABERMAS

Segundo Gongalves (1999), nas sociedades industriais, pelo processo de
modernizagdo, passou a prevalecer a forma de racionalidade instrumental, sendo essa definida
pela relacdo meiosfins, ou sga, através da organizacdo dos meios para atingir os fins
determinados, ou pela escolha de alternativas formadas estrategicamente para a consecucédo de
objetivos.

Contrario a essa realidade, Habermas, com a Teoria da A¢do Comunicativa procura
superar esse conceito de racionalidade instrumental, buscando ampliar o conceito de razéo,
para o de uma razao que contém em s as possibilidades de reconciliagdo consigo mesma, a
razédo comunicativa.

Partindo dessa Teoria Habermasiana, segundo larozinsk (2000), torna-se possivel a
construcdo de uma nova e democrética estrutura nos sistemas de ensino atuais, dessa forma
procurando basicamente uma combinagéo entre o mundo do sistema e o mundo da vida, onde
a teoria e a prética estariam interligadas através de acfes concretas, em uma dindmica de
interagcdo entre os atores envolvidos, visando novas racionalidades.

Considerando, iniciamente, as ciéncias de uma maneira geral, Habermas divide o
conhecimento orientado pelos tipos de interesses em 3 tipos constitutivos. técnico, pratico e
emancipatorio. Lyytnin e Klein (1985) baseados nisso construiram o seguinte quadro:



Quadro 02 - Aspectos dos interesses de conhecimento — ciéncias em gera

Interesse de Elementos
Conhecimento Acao Social Mediadores Ciéncias Proposta Processo
Técnico Propositiva-racional | Sistemas de Empirico- Explicacdo, | Método Cientifico,
Trabalho analiticas Previsdo e Verificacdo
Controle
Pratico Acdo Comunicativa | Instituicdes Historicas, Entendimento | Método Ideografico,
Culturais, Hermenéutica | do significado, | Regras de didogo da
Linguagem Expansdo da Hermenéutica
Natural Intersubjetividal
de
Emancipatdrio Acdo Discursiva Poder, Ciéncias Emancipacdo, | Método reflexivo,
Restrigdes ndo Criticas, Consenso Criticismo de
comprovadas | Psicandlise, racional suposi¢oes
Filosofia

Fonte: Adaptado de Lyytnin e Klein (1985)

A coluna de aspecto da “Acéo Socia” (segunda coluna) serve para revelar a conexao
entre o tipo de acdo socia e o interesse de conhecimento com a qual esta associada. A coluna
aspecto de “Elementos de Mediagéo” sugere 3 elementos do mundo real que direcionam para
um interesse especifico. Ja a coluna aspecto “Ciéncias ou Cientifico”, significa como as
disciplinas podem ser classificadas de acordo com o conhecimento de interesse. Por
“Proposta’ do aspecto de investigacdo estdo as razoes através das quais se investiga o
conhecimento de interesse e 0 “Processo” dos aspectos de investigacdo da a abordagem
metodol 6gica da investigacao.

Como a proposta anterior ndo contempla as ciéncias sociais, Lodh e Gaffikin (1997)
sugerem o quadro a seguir:

Quadro 03 — Aspectos de interesses de conhecimento ciéncias sociais

Processo de
Interesse de Acdo Socia e Elementos Proposta de Investigacéo e Relacionamentos
Conhecimento Mediadores Investigacéo Métodos Pragméticos
Técnico Sistemas de Trabalho |Coletando corpo de] Campo de estudo Direta
Propositiva-racional conhecimento (entrevistas,
(conhecimento investigacdo
técnico) antropol Ggica, etc.)
Pratico Atividadesinterativas |Coletando corpo de| Campo de estudo Direta
(Ac&o Comunicativa) conhecimento (entrevistas,
(entendendo o investigacdo
significado) antropol dgica, etc.)
Emancipatdrio Poder, Discurso Etnografia critica Indireto
Restri¢6es ndo
comprovadas (A¢do
Discursiva)

Fonte: Adaptado de Lodh e Gaffikin (1997)

No que foi acrescentado: os relacionamentos pragméticos dizem respeito ao
pesquisador € 0 que € pesquisado, pois para coletar o corpo de conhecimento desejado,
considerando qualquer aspecto técnico ou social. O pesguisador precisa estar mais perto do
gue € pesqguisado.




Voltando-se a contextualizacdo do processo de ensino apropriar-se-a da definicdo de
Bordenave e Pereira (2001), que quanto a esse assunto denotam a educagéo sob as formas de
educacdo bancéria e de educacao problematizadora.

No primeiro caso, a educacdo bancaria, segundo os mesmos, é caracterizada pela
énfase dada a transmissdo do conhecimento e a experiéncia que o professor possui, e pela
passividade dele no processo educacional, além de se preocupar pouco com o0 aluno como
pessoaintegral e membro de uma comunidade.

Ou ainda, segundo larozinsk (op.cit.), na educagdo bancaria“o educador ndo consegue
enxergar o sentido da vida humana’. Por sua vez, Freire (1986) denota que essa concepcao
caracteriza-se a um ato depositario, que surrupia a criatividade, e impede o saber, por
contestar o dinamismo da busca.

Ja no segundo caso, a educagdo problematizadora, de acordo com Freire (op. cit, p.
68), assume o dialogo entre o educador e o educando, tornando o educador como aguele que,
segundo 0 mesmo:

Engquanto educa, é educado, em didogo com o educando que, a0 ser
educado, também se educa. Ambos, assim, tornam-se sujeitos do processo,
em gue crescem juntos e em gue o0s argumentos de autoridade ja ndo valem.
Em que, para ser-se, funcionamente, autoridade, se necessita de esta sendo
com as liberdades e n&o contra elas.

Tendo adentrado na sistematica do processo de ensino-aprendizagem, objetivando uma
educacdo democratica, pode-se aplicar 0 seu entendimento no Ensino da Contabilidade
Plblica, através da reflexdo de um processo de aprendizado apropriado a construcdo do
conhecimento de forma critica.

4. EDUCACAO E EMANCIPACAO

Jurgen Habermas descreve em sua Teoria da A¢ao Comunicativa, ainquietagdo no que
concerne os efeitos do positivismo nas sociedades modernas, onde encontra-se em vigéncia
uma razéo técnica e instrumental.

Ele tem em mente uma sociedade composta de sujeitos capazes de interagir com base
em acordos racionais e ndo na dominacdo de uns e na submissdo de outros. Entdo, a razéo
instrumental, ele contrapbe a razdo emancipatéria. Esta surge, agora, como razéo
comunicativa.

De acordo com Habermas (1997, p. 418):

Chamo agdo comunicativa aquela forma de interacdo social em que os
planos de agdo dos diversos atores ficam coordenados pelo intercambio de
atos comunicativos, fazendo, para isso, uma utilizacdo da linguagem (ou das
correspondentes manifestacdes extraverbais) orientada ao entendimento. A
medida que a comunicacdo serve ao entendimento (e ndo so ao exercicio das
influncias reciprocas) pode adotar para as interagdes o papel de um
mecanismo de coordenacdo da acdo e com isso fazer possivel a acdo
comunicativa.



A acdo comunicativa propde ainda uma diferenciacdo entre os interesses humanos.
interesse técnico (caracterizado pelo modo como a pessoa controla e manipula 0 seu
ambiente, isto &, baseado em investigacdo empirica e governado por regras técnicas); interesse
prético (que identifica interagdo humana social ou agdo comunicativa, onde o critério de
clarificacdo de condigdes para comunicagdo e intersubjetividade é usado para determinar o
gue € uma acdo apropriada) e o interesse emancipatério (que aduz ao fato do conhecimento
ser obtido através de auto-emancipacdo, através da reflexdo que conduz a uma consciéncia ou
perspectiva de transformacdo), sendo este Ultimo o foco da teoria em questéo.

No paradigma da comunicacdo proposto por Habermas, o sujeito ndo € mais definido
exclusivamente como sendo aguele que se relaciona com objetos para conhecé-los ou para
agir através deles e domindlos, e sm, como aquele que, durante seu processo de
desenvolvimento histérico, é obrigado a interagir, entender e se fazer entender por outros
sujeitos. (SIEBENEICHLER, 1989).

Portanto, a acdo comunicativa é voltada para a compreensdo, que € a capacidade dos
sujeitos em entrarem em um consenso, realizando com isso, na concepgdo de Habermas, o
ideal iluminista de emancipacdo humana no momento que ha o entendimento matuo e no
entendimento livre do sujeito consigo mesmo. Logo, de acordo com Habermas apud Prestes
(1997, p. 81) é necessario compreender:

N&o € o conhecimento ou submissdo de uma natureza objetivada, tomados
em s mesmos, sendo a intersubjetividade do entendimento possivel, tanto no
plano interpessoal, como no plano intrapsiquico. O foco se desloca entdo de
uma racionalidade cognitivo-instrumental a uma racionalidade comunicativa.

Nesse sentido, a proposta da teoria habermasiana se abriga na quebra do paradigma
instrumental, onde a educacdo é visualizada como mera transmissora de conhecimentos,
passando a ser posta como uma construcdo e reconstrucdo do conhecimento, baseado numa
Visdo do todo, inserido em tudo. Com isso proporcionando uma emancipacdo do sujeito que
outrora estava arraigado a razdo instrumental, que o privava dessa construcdo global do
conhecimento.

5. ENSINO DE CONTABILIDADE PUBLICA

O ensino, ao ser compreendido como um processo de dialogia, segundo Laffin (2001),
tem a intencionalidade de ajudar o aluno a entender as diferentes relacbes de saberes dos
sujeitos historicos. No contexto da contabilidade publica diferente ndo &, pois, pode-se defini-
la, segundo Silva (2004), como uma especiaizacdo da contabilidade ciéncia voltada para o
estudo e a andlise dos atos e fatos que ocorrem na administracéo publica.

Destacando-se que tal especializacdo da ciéncia contabil voltase a cuidar das
operacOes das entidades governamentais, aspirando uma melhoria do fazer socia que lhe é
implicito, habilitar os usuérios de informagdes que |he permitam participar efetivamente do
processo e contexto social em que sdo inseridos.

Segundo Bordenave e Pereira (2001, p.15):

Somente através de uma transformacao profunda na consciéncia dos homens
€ gue se podera atingir uma sociedade mais humana, menos injusta, mais
digna de ser vivida, afim se poder realmente desfrutar da alegria de viver,
criar e conviver. E esta transformacdo sO sera obtida, a meu ver, através de



um processo educacional global e renovado, que parte da base, e mature
através de geraces, e que, por iSso mesmo, ndo pode ser mais adiado.

Este contexto aponta para um horizonte fértil para a contabilidade, em especia a
Plblica, demonstrando que a preocupacdo do educador ndo se restringe exclusivamente ao
ensino de demonstracdes contabeis sofisticadas ou escrituracdo de fatos contébeis, € preciso
ter preocupacdo com a formagéo do homem, com a nocéo de responsabilidade dele perante a
sociedade.

Corroborando com este entendimento, Nérici (1973, p.319) defende que:

O exercicio de uma profissdo pressupBe vocacdo, certas aptiddes e um
codigo ético de comportamento social. Dai a necessidade de um servico de
orientacdo para 0s estudantes universitarios, ndo sd quanto a instrucéo, ao
preparo técnico, mas também, para a formagdo social e mora do futuro
profissional.

Atuamente, tomando por base a ementa das disciplinas relacionadas aos
conhecimentos de Contabilidade Publica de uma Universidade Federal, observou-se que esta
se volta ao desenvolvimento de conteido e habilidades para a construcdo de conhecimentos
tedricos, técnicos e préticos acerca dos conceitos de Orcamento Publico, Financas Publicas,
Balangos Publicos e Auditoria no Setor Publico, ndo chegando, porém a 10% (dez por cento)
da grade curricular, composta por um total de 43 disciplinas obrigatérias e duas disciplinas
eletivas.

Para tanto se questiona essa pouca disponibilidade de disciplinas voltadas ao estudo do
patriménio publico, pela grande complexidade de seu entendimento e pela sua importancia,
por abranger caracteristicas de uma sociedade cujo Estado é Democrético. Valendo-se para
tanto destacar que a democracia, segundo Marx (1983), ndo se configura como uma mera
formalidade politico—administrativa, porém seu objeto é mais do que isso, é a inclusdo de
todos 0os homens numa sociedade, onde o Estado é instrumento da sociedade e o socia se
torne objeto do Estado.

Ainda segundo esse autor, tomando a perspectiva do espirito democrético, o Estado é
uma expressao dos interesses dos homens manifestamente sacramentados como prestacdo de
um servico publico, ndo sendo dessa forma um fim em s mesmo.

Com isso defende-se que os contelidos das disciplinas de Contabilidade Publica, ndo
se voltem apenas a um contexto pratico (a técnica contébil de escrituracéo e contabilizacdo de
fatos patrimoniais em entidades publicas), porém construa-se para que o educando
contextualize 0s ensinamentos no seu cotidiano e, dessa forma, torne-se participante ativo na
construcdo de sua sociedade.

N&o se prestando a esgotar as possibilidades de investigacdo, mas vale ressatar que
parte dessa falta de disciplinas voltadas ao estudo do Patrimdnio Piblico em muito se deve ao
fato de que o Curso de Ciéncias Contabeis é fortemente voltado para o ramo privado da
contabilidade, prova € a quantidade de horas-aula (entre disciplinas obrigatérias e €eletivas)
dedicadas a contabilidade e suas aplicacbes na area privada.

Neste contexto, considerando os ensinamentos da Teoria Habermasiana, 0 que se
propde € o desenvolvimento de aulas de contabilidade publica que provoguem efeito
emancipatorio nos educandos da disciplina. Para tanto poder-se-ia utilizar de alguns recursos,
tais como:



Aulas Praticas de orcamento, onde as instituicdes de ensino firmariam
convénios de ensino e pesquisa com entidades publicas, e sob a orientacéo do
educador da disciplina, faria 0 acompanhamento desde a elaboracdo da
proposta orcamentaria até a execucéo da mesma;

Andlise regular da situacdo econdmico-financeira do Estado e/ou Unido, de
forma a acompanhar a execucdo de politicas publicas, e a partir dos conceitos
desenvolvidos em sala de aula, interagir avaliando decisdes politicas e
firmando o educando como eleitor e como cidaddo responsavel;

Incentivar aos educandos a buscarem situacdes e dificuldades enfrentadas no
dia-a-dia de entidades publicas, bem como o proprio educador fazé-lo,
trazendo Balancos Publicos para avaliactes e discussdes dentro de sala de aulg;

Buscar integragdo com os 6rgados de controle (Tribunal de Contas dos Estados,
da Unido, Controladoria Geral da Uni&o, Ministério Publico, etc.) promovendo
visitas técnicas para conhecimento do papel destes 6rgéos e a importancia do
controle dos recursos publicos, os quais os proprios educandos sdo
contribuintes, despertando assim a consciéncia da importancia do estudo dos
temas ligados a contabilidade publica;

Incentivar a criacdo de laboratérios de pesquisa, onde se discuta
permanentemente temas contemporaneos relativos a contabilidade publica e
seus efeitos socio-ambientais, procurando demonstrar aos educandos a
atualidade que possui 0 tema e as possibilidades existentes para pesquisa e
producdo cientifica na érea.

Intenciona-se, com essas acgles pedagdgicas, proporcionar aos estudantes de
contabilidade uma formac&o ativa e critica do processo social da época histérica a que
pertencam, a partir da concepcdo eminentemente emancipatéria que possui a contabilidade
publica.

Dessa forma buscase a redlizacdo de uma acdo comunicativa que resulte na
emancipacdo do educando, na medida em que o mesmo desenvolva 0 censo critico
relacionado a importéncia e a utilizacdo da contabilidade publica como instrumento de
acompanhamento e controle da utilizagdo do erario publico, bem como comunicar claramente
tais dados a sociedade. Transformando-se, dessa forma, a S e a sociedade em sujeito
participante, ao invés de mero objeto, comportamento este provocado pelo desenvolvimento
da consciéncia coletiva transformadora.

A adocdo de préticas educacionais baseadas na Teoria Habermasiana provocara a
guebra do paradigma da educacdo como mera transmissora de conhecimento para uma agéo
educativa de construcdo e reconstrucdo do conhecimento baseado numa visdo holistica em
gue o educando passa a ser instrumento idealizador de mudangas sociais.

6. CONSIDERACOESFINAIS

Toma-se tal énfase ao ensino da Contabilidade Publica, pois essa possui um papel
deveras importante na sociedade como, segundo Cochrane (2003), fornecedora de
informacfes atualizadas e exatas para 0 subsidio da tomada de decisdo, pelos 6rgéos de
controle interno e externo para 0 cumprimento da legislacdo e as instituices governamentais
e particulares, informagdes que a elas interessem.



Pode-se estender a afirmagdo acima, dispondo que o contador, possui um papel na
sociedade de levar as informagdes a todos que a ela pertencem, sendo ele participador direto
ou ndo dos 6rgaos governamentais. Para que assim a populagdo, tendo o conhecimento das
gestOes governamentais, responda as mesmas.

Porém, para que os contadores exercam um papel ativo na sociedade, € necessério que
as instituicdes de ensino desenvolvam acfes buscando uma maior socializagcdo e participagdo
dos estudantes, voltadas ao entendimento, ao conhecimento critico e combatendo as préticas
pedagdgicas individualistas, que visam a dominacdo e manipulacdo, sendo este justamente o
paradigma cartesiano criticado por Habermas (IAROZINSK, op. cit).

Dessa forma, tendo um ensino voltado a construgdo social, estar-se-ia buscando
encontrar uma combinagao entre o mundo do sistema e o mundo davida, pelo qual ateoriae a
prética estariam interligadas através de agdes concretas, em uma dindmica de interacdo entre
os atores envolvidos, visando novas racionalidades.
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